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1 Det systematiska kvalitetsarbetet

Gymnasieskolan foljer forvaltningens gemensamma riktlinjer for kvalitetsarbete. For ett
kontinuerligt och likvardigt arbete pa gymnasiets olika enheter finns stddmaterial samlat pa

Team:s.

e Oversikt personalgruppers ansvar: vem tar fram vilken data, nar?
e Lathundar for systemen Qlikview och Stratsys
e Sammanstallning av statistik for skolan som helhet

e Enkaétresultat for skolan som helhet

Forutom stodmaterial haller utvecklingsledare aterkommande workshops om kvalitetsarbete

kopplat till stddjande system.

Verksamhetschef och utvecklingsledare haller resultatdialog med rektorerna en gang per ar.
Darutover diskuteras kvalitetsfragor i ledningsgruppen da de ar aktuella. Exempel fran det
senaste lasaret ar aterkommande samtal om jamstalldhetsuppdraget. Namnden har gett
skolan i uppdrag att analysera insatser fOr att motverka stress och forbéattra skolresultat

utifran ett konsperspektiv.

Pa overgripande verksamhetsniva dr det utmanande att involvera personal, elever och
vardnadshavare i kvalitetsarbetet. Det omhéandertas pa olika sétt av Luled gymnasieskolas

tio skolenheter.
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2 Personalresurser

2.1 Personalresurser gymnasieskola

Luled gymnasieskola har en hog andel behoriga larare, 2021 hade 89,8 % av lararna
legitimation och behodrighet i minst ett amne. Dock noteras att gapet mellan riksgenomsnittet

och snittet for storre stader har minskat och att behorigheten har sjunkit fran féregaende ar.

Larare (Arsarbetare) med l4rarlegitimation och behérighet i minst ett &mne i gymnasieskola, kommunala skolor, andel (%)

2015 2018 2017 2018 2019 2020 2021

@ Lulea Stérre stad (ovégt medel) @ Riket

Yrkesprogrammen har generellt sett en lagre andel behoriga larare an de
hogskoleforberedande programmen. Det rader en brist pa utbildade yrkeslarare. Ett bra satt
att klara kompetensforsorjningen ar att rekrytera yrkeslarare fran arbetslivet, ofta fran
skolans samverkanspartners i arbetsliv och foretag. Dessa kan sedan ldsa in sin
lararbehorighet pa distans, och Luled gymnasieskola nyttjar frekvent riktat statsbidrag for att
underlatta detta. Statsbidraget majliggor att larare kan kombinera distansstudier med sin
larartjanst. Det har over tid visat sig framgangsrikt. Gymnasieskolan far larare med aktuella

yrkeskunskaper, ofta med erfarenhet fran APL-handledarskap.

Aven inom smala &mnesomraden som exempelvis CAD, programmering, ekonomidmnen,
psykologi, filosofi och moderna sprak kan det vara svart hitta behoriga larare, och vid
rekrytering av specialpedagoger ar det tydligt att det rader en brist. I nulaget har Lulea
gymnasieskola behoriga specialpedagoger till samtliga befattningar, men det kan bli brist i

framtiden i samband med kommande pensionsavgangar.

Luled gymnasieskolas gymnasiesiirskola har en mycket hog andel larare med pedagogisk

hogskoleexamen, jamfort bade med riket och med gruppen storre stader.

L&rare med pedagogisk hégskoleexamen i gymnasiesérskola, ldgeskommun, andel (%)

8
2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021

@ Luea Stérre stad (ovagl medel) @ Riket
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Andelen larare med specialpedagogisk hogskoleexamen ar lagre, &ven om Luled

gymnasiesdrskola dven har ligger betydligt hogre i behorighet an Lulea gymnasieskolas an

riket och gruppen storre stader. Arbetsgivaren erbjuder larare kompetensutveckling via

Lararlyftet for att uppna ratt behorighet.

Larare med specialpedagogisk hdgskoleexamen i gymnasiesérskola, ldgeskommun, andel (%)

@ Lulea Stéirre stad (ovagt medel) @ Riket

Luled gymnasieskola arbetar aktivt och strategiskt med kompetensforsorjning:

Yrkesldrare som inte ar behoriga erbjuds och har méjligheten att studera fram till en
yrkeslararutbildning.

Larare har majligheten att lasa upp och bredda sin behdrighet inom ramen for
Lararlyftet.

Luled gymnasieskola samverkar med LTU och andra larosaten kring
lararstudenternas verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Skolan arbetar sarskilt med
att uppmarksamma och ta hand om lararstudenterna, sa att de ser Lulea
gymnasieskola som en framtida arbetsplats.

Karridarmgjligheter erbjuds genom forsteldrar- och lektorskap.

Da skolenheterna i gymnasiebyn finns samlokaliserade och samorganiserade
mojliggors att varje larares behorighet kan nyttjas till fullo i hela verksamheten. Detta
ar sarskilt viktigt da gymnasieskolan har en stor mangd @mnen dar det kravs specifik
amnesbehorighet.

Strategiska Overanstallningar gors. Exempelvis; om vikariebehov inom ett
svarrekryterat &amne uppstar, Overvags efter analys av framtida behov att

tillsvidareanstdlla &ven om det inte finns en ledig befattning.

Luled gymnasieskola har en vl fungerande ledningsteam med gymnasiechef, rektorer,

bitrddande rektorer, utvecklingsledare/IT- och bibliotekschef, med samledarskap i fokus.

Rektor leder den pedagogiska personalen och bitridande rektor 6vriga personalkategorier

inom skolenheten/kvarteret. Detta mojliggor for rektor att fokusera pa att leda den

undervisningsndra verksamheten.

Luled gymnasieskola har ett val utbyggt gymnasiebibliotek med bibliotekarier och

biblioteksassistent. Biblioteket dr samorganiserat med skolans IT-team, som ansvarar for

skoldatorer och bistar verksamheten i allt som ror digitalisering. Denna verksamhet leds av
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en utvecklingsledare, som vid sidan av sitt chefskap ar ansvarig for gymnasieskolans
kvalitets- och utvecklingsarbete. Utvecklingsledaren bistar ocksa rektorerna med

skolenheternas kvalitetsarbete.

Under 2021 tillkom en viktig kompetens nar utvecklingsledare med hog kompetens inom
ungas halsa rekryterades, med uppdrag att arbeta med utvecklingsfragor kring halsa inom

samtliga skolformer.

Infor hosten 2022 har gymnasiets ledningsteam kompletterats med en utvecklingsledare som
forutom att komplettera nuvarande utvecklingsledare med schema- och bemanningsfragor

har i uppdrag att ansvara for utveckling av gymnasieskolans internationella utbyten.

Personalomsattningen ar relativt lag, vilket syns i den arliga bemanningsplaneringen dar
rorligheten ar liten. Sjukfranvaron ar lag i forhallande till genomsnittet i samtliga skolformer

inom forvaltningen, dven om sjukfranvaron okat fran foregaende ar.

Samtliga medarbetare inom elevhalsa, studie- och yrkesvigledare och skolhandlaggare har
behorig utbildning for uppdraget.

Personalomsattning bade for ovanstadende personalkategorier och for skolledare i

gymnasieskolan ar lag.
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3 Resultat

3.1 Objektiva resultat

3.1.1 Elever med sdrskilt stéd gymnasieskola

Antal atgardsprogram Flickor Pojkar Totalt
Totalt antal atgardsprogram | 53 (51) 15 (14) 68 (65)
Reducerat program iu iu iu
Studiehandledning pa iu iu iu
modersmal

Ovriga insatser iu iu iu

Eftersom rektorer gjort olika tolkning av instruktioner for detta avsnitt gar det inte att med
sakerhet avgora antalet atgardsprogram av en viss typ. Darfor markeras typindelningen med

iu (ingen uppgift).

Antalet atgardsprogram (oavsett innehall) dr i paritet med foregdende ar. Ingen storre
skillnad mellan flickor och pojkar noteras heller. Forra arets resultat inom parentes i tabellen

ovan.

Pandemin och fjarrundervisningen har inte paverkat forekomst av atgarsprogram. Under
fjarrundervisningen kallades vissa elever in for skolférlagd undervisning. Detta klassades

allmant som en extra anpassning och inte ett sarskilt stod.

Flest atgardsprogram (8) finns, liksom tidigare ar pa Samhallsvetenskapliga programmet,
men antalet sjunker fran foregdende ars 16. Lika manga atgardsprogram som pa SA, alltsa
atta, aterfinns i ar aven pa Restaurang- och livsmedelsprogrammet, Estetiska programmet
samt Ekonomiprogrammet. Liksom tidigare ar noteras fa (faktiskt noll!) atgardsprogram pa
Introduktionsprogrammen. Detta kan forklaras av programmens karaktdr som bygger pa

foljsamhet till elevernas behov, sarskilt stod dr, sa att sdga, vardag.

Under forra lasaret tydliggjorde specialpedagoger, pa rektorers uppdrag, skiljelinjen mellan
extra anpassningar och atgardsprogram. Rutinerna finns samlade i ett team som nas av
gymnasieskolans personal. Nu ar larplattformen Unikum helt implementerad och det ska bli
spannande att se hur verksamheten anvander modulen Stodinsatser. Genom den kan alla
som undervisar en viss elev 6verblicka bade atgardsprogram och vilka extra anpassningar
eleven behover. Extra anpassningar kan foreslas av bade enskilda larare och elevhailsa.

Modulen ska ocksa ge rektorer och Elevhalsans personal grund for uppfoljning.

Modulen Stodinsatser bor f6ljas upp sarskilt i nasta ars kvalitetsredovisning.
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3.1.2 Elevers franvaro i gymnasieskola och gymnasiesirskola

Totalt Lulea gymnasieskola | Totalt programmet
Andel elever med: Totalt Totalt
HT: Ogiltig franvaro som ir storre 4n fem procent 14,5 procent
VT: Ogiltig franvaro som ar stérre dn fem procent 17,9 procent
HT: Giltig franvaro som ar storre dn 15 procent 8,9 procent
VT: Giltig franvaro som ir storre dn 15 procent 41,6 procent

Andelen elever som har en ogiltig franvaro over fem procent minskade nagot under
hostterminen jamfort med lasaret innan, fran 15,9 procent (ht 2020) till 14,5 procent (ht 2021).
Minskningen &r storre under varen fran 19,4 procent (vt 2021) till 17,9 procent (vt 2022).

Enorm 6kning av giltig franvaro antas bero pa forandrade smitto-direktiv

For den giltiga franvaron ses en enorm 0kning mellan host- och vartermin, fran att andelen
elever med en giltig franvaro 6ver 15 procent var 8,9 procent (8 procent 2021) under hosten
till 41,6 procent pa varterminen. Mdjlig forklaring &dr forandringar i pandemiriktlinjer. Under
hostterminen och storre del av varterminen kunde elever fdlja undervisning via
fjarrundervisning nar de var hemma med lindriga symptom, dvs vara narvarande. Detta
tack vare en tillfallig forordning. Under senare del av varterminen togs férordningen bort.
"Skola i skolan" blev det normala. Samtidigt beholl myndigheter radet att alla med symptom

skulle hélla sig hemma, dvs vara sjuk- (franvaro) anmalda.

Rektorer ser viss utmaning i att mota vardnadshavare som sjdlva arbetar hemifran och elever
som vant sig vid att kunna folja undervisningen digitalt. Skolan maste poangtera att larande
gynnas av ett social sammanhang (se vilken pedagogisk tankare som helst, exempelvis
Vygotskij). Ménga rektorer har darfor borjat tala om missad undervisning istallet for

franvaro.

Idrottsgymnasiet ser en koppling mellan skolans digitalisering under pandemin och
franvaron. Man pekar pa att arbetssétt som inférdes under pandemin fortlever i hog grad,
namligen att larare lagger ut omfattande kursmaterial och uppgifter pa Teams. Det &r
visserligen bra att elever har god information, men digitaliserade upplagg innebar ocksa att
det gar ganska bra att studera hemifran (sjuk eller inte). Ett sitt att fa ner frdinvaron, menar
Idrottsgymnasiet, ar darfor att gora lektionerna mer betydelsefulla f6r de olika

examinationerna. Det ska, sa att sdga, 10na sig att skota sin skolgang i skolan.
Rutiner bedoms fungera

Orsakerna till franvaro antas allmént vara: daligt maende, att man arbetar vid sidan av eller
bristande motivation. Nagon enhet lyfter dven bristande skolanknytning som orsak till

franvaro. Man menar att pandemin och fjarrundervisning forsimrat sammanhallningen i
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klasserna.

Generellt bedoms skolans rutiner som valfungerande, dven om arbetsgang och ansvariga for
att uppmarksamma franvaro initialt varierar ndgot mellan kvarter och enheter. Den framsta
insatsen ar att ta kontakt med elev och vardnadshavare for att ta reda pa varfor eleven inte
kommer till skolan och vad som skulle fa hen att vanda ater. Ibland racker atgarder som
mentor och elev kan komma 6verens om, andra ganger ar elevhélsoteamet bollplank. Det
finns allmént stor flexibilitet vad géller att hitta anpassningar och individuella 16sningar.
Samtliga elevhalsoteam foljer franvaron. Franvaro ar ocksa del av elevuppfoljningar samt
utvecklingssamtal. Pa alla enheter ar skolhandlaggare ansvarig for att ta fram statistik och

gora CSN-rapportering vid for hog franvaro.

En forbattring som foreslas pa flera enheter galler information till elever och vardnadshavare
vid skolstart. Man vill lyfta kopplingen mellan god nédrvaro och resultat, forklara skillnaden
mellan giltig och ogiltig frdnvaro (att det ar skolan som faller avgdrandet enligt férordning)
samt ga igenom rutiner for hur franvaro hanteras och da sarskilt uppmarksamma det

vassaste verktyget: CSN-anmalan.

Nytt system klarar inte krav fran myndighet

En CSN-anmalan gors vid hog franvaro (oavsett orsak). Anmalan innebar att eleven inte
langre studerar pa heltid och far konsekvensen att elevens studiemedel dras in tillfalligt. Det
kan vara en tuff ekonomisk small for en del familjer, varfor det &r viktigt att skolans
myndighetsutdovande grundar sig pa korrekt data. I skrivande stund (oktober 2022) utmanas
skolan av det nya systemet for franvarouppfoljning som inte ger skolhandléaggare de
underlag som behovs. I nuldget ar leverantdren av systemet behjalplig att leverera ratt data.
En 6nskvard utveckling ar forstas att den personal som fatt uppdraget kan anvianda systemet
fullt ut, utan att behova ta nagon omvag. Ju fler mellanhénder, desto storre risk for fel.

Forbattringsarbete och dialog med leverantor pagar pa forvaltningsniva.

3.1.3 Krankningar

Hoésttermin Vartermin
Antal Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar Totalt
Anmilda 6 8 14 9 7 16
krinkningar
Krankningar 2 5 7 5 5 10
enligt Skollagen
Efterkontrollerade | 6 8 14 9 7 16
hindelser

Sammanstéllningen ovan bygger pa vad rektorer skrivit i sina kvalitetsrapporter.
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Utvecklingsledare har inte tillgang till 6vergripande statistik i Stella.

Antalet anmalningar om krankningar i systemet Stella ar liksom forra aret fa. Antalet
anmalningar var 30, alltsa i niva med forra arets 34, men betydligt fler an 16 fran aret
dessforinnan. En skillnad jamfort med fOrra aret ar att samtliga drenden &r efterkontrollerade,
vilket betyder att rektor angett om atgarder gett effekt eller inte. Mojlig forklaring till
forbattringen ar att rektorer tagit till sig riktad information om vikten av att anvanda Stella
da det ger huvudmannen kiannedom om krankningsarenden och hur de hanteras
(skollagskrav). Dértill har en del férenklingar genomférts i sjdlva systemet. Aven det kan ha
paverkat anvandningen i positiv riktning. Dessutom har rektorerna fatt
kompetensutveckling i form av en skoljuridisk forelasning. Rektorer fick mojlighet att bland

annat diskutera gransfall: nar ska en utredning om krankning dras igang.
Trygg skola, men elever saknar kinnedom om skolans insatser

Det laga antalet krankningar starker bilden av en trygg skola, vilket kommer fram ocksa i
Skolinspektionens enkat. Ddr svarar 89 procent att de helt och hallet eller till stor del kdanner
sig trygga i skolan. Aven enligt LUPP-undersdkningen, som genomfors vart fjarde ar, ar de
flesta elever trygga. Dar uppger 94,1 procent att de alltid eller oftast ar trygg i skolan.
Alarmerande dr daremot att det bara dr 28,6 procent av eleverna som svarar att det stammer
helt eller till stor del att skolan agerar om en elev mobbar en annan elev. 53,7 procent vet

inte.

C3. Har féljer nagra pastaenden om skolan. Hur tycker du att det stammer in pa hur det &r pa din skola?

- Min skola agerar om en elev mobbar en annan elev

Namn Antal %
Stammer inte alls 27 5
Stammer till viss del B9 12,7
Stammer till stor del 73 13,5
Stammer helt 82 15,1
Vet inte 291 53,7
Total 542 100
Svarsfrekvens
98,5% (542/550)

Skolans agerande vid mobbing togs dven upp i en dialog mellan elever och politiker dar
LUPP-resultatet lyftes. Deltagande elever var visserligen f, men i ljuset av det svaga
resultatet i LUPP-enkéten som helhet bor deras beréttelser uppmarksammas. Dessa elever
hade erfarenhet av skolans agerande nar en kamrat upplevt sig krankt (mobbad eller
trakasserad). Eleverna menade att eleven inte fick dterkoppling pa hur skolan agerade mot

den som utsatte kamraten. Har ar det pa sin plats att papeka att skolan inte kan beratta hur
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en utredning gar till i detalj for att skydda alla inblandades integritet. Daremot ar det viktigt
att elever har god kdnnedom om hur rutinerna ser ut och att skolan kan ge exempel pa vilka
atgarder som skolan kan ta till rent generellt. Har ar skolenheternas likabehandlingsplaner

viktiga verktyg.
Troligen stort morkertal beroende pa oklara rutiner

Sett till skolans storlek ar det fortfarande rimligt att anta att det sker fler krankningar dn de

som anmals och utreds.

En rektor menar att systemet inte skickar meddelande till ansvarig rektor om att anmalan

skett. Det kan leda till att utredning uteblir. Felet ar rapporterat till forvaltningen.

P& nagra enheter skriver rektor att all personal inte kanner till att det 4r den som forst far
kdannedom om krankningen och hanterar situationen som ska anmala hiandelsen i Stella. Alla
vet inte hur man rent handgripligen hanterar systemet. En del enheter har darfor gett
skolhandlaggare, eller kurator, i uppdrag att ta emot anmalningar fran 6vrig personal och
sedan fora in det i Stella. Vem som upprattar anmalan i systemet kan inte huvudmannen

besluta om eftersom det ror rektors inre organisation.

Rutiner och arbetsgang vid krankningar finns publicerat pa Teams. En rektor skriver att
elevhalsan har bra arbetsmetoder men att undervisande larare inte alltid har kinnedom om
hur utredning och atgarder fungerar, vilket bidrar till osdkerhet och varierande
forvantningar. En rekommendation fran huvudmannens sida ar att rektor minst en gang per
termin uppdaterar personal pa gillande rutiner pa samma vis som man gor kring

exempelvis utrymningsplaner.

Det finns dock rektorer som ar néjda med systemet. En av dessa ar vertygad om att man
varit noga med att samtliga handelser ska hanteras enligt rutinerna och inte "vid sidan av"

aven om det skulle anses vara smidigare.

Det dr sammantaget fortfarande skillnader i hur skolenheter hanterar utredningen av
krankningar. Rektor har visserligen delegation pa att utreda krankningar (egentligen
huvudmannens uppdrag) och hen styr och leder sin inre organisation. Samtidigt maste
huvudmannen fundera pa varfor systemet Stella inte upplevs som hjdlpsamt av alla. Gjorda

insatser ar inte tillrackliga.

3.14 Aktiva atgarder mot krinkande behandling

Majoriteten av enheterna lyfter arbetet med likabehandlingsplan dar kurator eller mentor
traffar eleverna under Klasstid och presenterar planen. Pa nagra enheter har eleverna fatt
diskutera fallbeskrivningar: hur kan man agera néar nagot hander en sjdlv eller en kamrat?
Fler enheter lyfter ocksa att arbetet med likabehandlingsplanen skett vid flera olika tillfallen.
Det kan motverka upplevelsen av en punkt-insats och istéllet lyfta fram att

likabehandlingsarbetet pagar hela tiden.
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God skolstart viktig

En annan vanligt forekommande atgard ar att planera for en god skolstart med lara-kanna-
ovningar, fordjupad information om skolans rutiner och rundvandringar etcetera. P4 nagra
enheter erbjuds alla elever ett uppstarts-samtal med nagon skolpersonal: mentor, kurator

eller i vissa fall rektor.

Klasstid, pakterade mentorsaktiviteter, lyfts ocksa fram. Materialet &r omfattande och tiden
begransad till en timme varannan vecka, eller en halvtimme varje vecka. Det ar darfor viktigt
att larare (mentorer) och elevhalsa tidigt pa lasaret planerar for vilket innehall som passar en

viss klass.
Utanforskap och sprakbruk under lupp

En enhet lyfter att man funnit atgéarder via skolskoterskans elevhialsosamtal. Flera elever
uppgav att de kdande sig utanfor. Kurator hade enskilda samtal med de eleverna och
programmet har sedan satsat pa aktiviteter for att stairka gemenskap i berérda grupper. Pa
en annan enhet larmade larare om tufft sprak, vissa elever kande sig obekvama. Atgarder
blev att kurator och specialpedagog intervjuade eleverna om sprakbruk. Intervjuerna visade
att eleverna tyckte att de hade en "tuff jargong, men att det var pa skoj". For att formedla
vikten av att inte anvianda verbala sexistiska uttalanden bjod enheten in representant fran
Fredrika Bremer-forbundet. Personen talade om sexuella trakasserier. Enheten vill inte uttala

sig om resultatet, men fortsatter folja sprakbruket.

Fran flera program lyfts hog lararnarvaro i korridorer och andra gemensamma utrymmen
som viktig forebyggande atgard. P& program med fa elever, exempelvis VVS- och

fastighetsprogrammet, lyfts néra relationer mellan elever och larare.

Pa Hantverksprogrammet lyfts programmets karaktar som forebyggande i sig eftersom
elever genom frisdryrket trdnas i att beméta alla typer av manniskor. Aven
undervisningsstoff kan anvandas for att lyfta likabehandlingsfragor. Detta dr naturligt pa
Humanistiska programmet eftersom karaktarsamneskurser innefattar manskliga rattigheter,
HBTQI och olika kulturer. P4 Ekonomiprogrammet laser elever i sprakdamnen skonlitteratur
pa teman som utanforskap, mobbning och vald i nédra relationer. Man dr 4&ven Amnesty-

skola, vilket innebar fordjupning i ménskliga rattigheter.
Samverkan med andra aktorer

Idrottsgymnasiet lyfter samverkan med de klubbar dar eleverna utovar sin elitidrott.
Klubbarna far information om stamningen i undervisningsgrupper och skolan far
information om vad som hander pé traningarna. Idrottsprogrammet nyttjar ocksa Safe Sport
Sweden, en organisation som arbetar for trygga idrottsmiljoer. Ekonomiprogrammet, Hotell-
och turismprogrammet, Barn- och fritidsprogrammet samt Forsaljning- och
serviceprogrammet (tidigare Handels) lyfter fram Skolkyrkan som viktig

samverkanspartner, bland annat for gemenskapande 6vningar vid skolstart.
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Ekonomiprogrammet har dven férdjupad samverkan med EQ-mottagningen kring vald i

ndra relationer, vilket man fick jamstalldhetspris for.

Atgirder for att 6ka elevers insyn i skolans agerande

Ett utvecklingsomrade for Luled gymnasieskola generellt &r att 6ka elevers kinnedom om
vad skolan konkret gor i likabehandlingsarbetet (se foregaende avsnitt Krankningar och
diskussion om resultatet i LUPP). Samhallsprogrammet har uppmarksammat detta i egna
resultat fran Skolinspektionens enkéter. Under ldsaret har kurator lagt mer tid pa fraimjande
och utatriktat arbete, jamfort med det individuellt atgardande. Skiftet i fokus har
uppmaérksammats av eleverna som nagot positivt. Pa Introduktionsprogrammet
Kungsfageln och VVS- och fastighetsprogrammet har rektor informerat om "den disciplindra
atgardstrappan". Larare kan referera till trappan vid behov, vilket rektor menar har gett gott

resultat.

3.1.5 Nationella prov

Resultat nationella prov Lulea gymnasieskola Programmet

(end. den higsta obligatoriska kursen behdver anges for

program) Flickor Pojkar Totalt Flickor Pojkar | Totalt

Svenska (hogsta obligatoriska avslutande kurs)

Engelska (hogsta obligatoriska avslutande kurs).

Matematik (hogsta obligatoriska avslutande kurs).*

Matematik (hogsta obligatoriska avslutande kurs).**

RESULTAT NATIONELLA PROV (UR QLIKVIEW 26 JUNI 2022)

Betyg
Kursprov | F E D C B A Ej delt. Delt. Snitt
Eng5 7 42 29 37 11 2 18 128 12,3
totalt

Eng 0 15 10 18 3 2 12 48 13,3
pojkar

Eng 6 3 56 60 186 99 36 27 440 14,9
totalt

VO Gymnasium, Kvalitetsrapport 2021/2022 14(70)



RESULTAT NATIONELLA PROV (UR QLIKVIEW 26 JUNI 2022)

Ma3c 0 fididgugidigug
totalt

Ma 3¢ 0 fididgugidigug
flickor

Ma 3¢ 0 hifidid:0id 54
pojkar

Ma4 10 21 8 15 20 15 6 89 13,3
totalt

SvA 1 0 fif:5:8:5:384
totalt
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RESULTAT NATIONELLA PROV (UR QLIKVIEW 26 JUNI 2022)

SvA 1 0 h:8id 40554
flickor

SvA 1 0 h:8d 40584
pojkar

SvA 3 1 5 3 5 3 0 0 17 12,6
totalt

SvA 3 1 4 1 3 2 0 0 11 12,0
pojkar

Svenska 9 83 33 18 4 1 9 148 10,8
1 totalt

Svenska 6 50 6 6 0 0 5 68 9,8
1 pojkar

Svenska 8 63 114 111 92 49 38 437 14,4
3 totalt

Svenska 5 42 63 41 22 7 13 180 13,0
3 pojkar

Det ar nagot vanskligt att analysera ovan eftersom data som finns i Qlikview ar ofullstandig.
Stickprov for tidigare ar visar pa skillnader mellan data dar och de som senare publiceras i
Skolverkets databaser. Skillnader ses for antalet elevprov som finns med i underlaget, vilket
paverkar snittbetyget. Det finns inget aterkommande monster, exempelvis att ett visst &mne
eller program avviker. Darfor gar det inte att pa forhand saga vilka data som kommer att

avvika.

En anledning till att lokala data &nda madste anvindas ar att vi kan se resultat for pojkar
respektive flickor. Det dr statistik som Skolverket inte tillhandahaller.

Med ovan konstaterat och en paminnelse om att analys bor ske med forsiktighet ser vi att
resultatet for matematik dr nedsldende. Snittet ligger under godkéant (E, vilket genererar 10
podang) for avslutande kurser inom bade a- och b-sparet. Det dr bara matematik 4 (avslutande
kurs NA och TE) som har ett snitt 6ver godkant.

Konsskillnader finns. Pojkar har hogre genomsnittligt provresultat i saval engelska 5
(yrkesprogram) som engelska 6 (hogskoleforberedande program samt Hotell- och
turismprogrammet). Bilden dr den omvénda for dmnet svenska, dar flickor har hogre

provresultat i saval Svenska 1 (yrkesprogram) som Svenska 3 (hogskoleforberedande
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program). Noterbart ar att pojkars genomsnittsresultat for svenska 1 (9,8) ligger under
gransen for godkant. Orsakerna till varfor pojkar lyckas sa mycket battre i engelska (och dar
dessutom battre an tjejer) bor lyftas i diskussioner med larare, liksom varfor pojkar inte nar

godkéant provresultat i svenska 1.

I provresultaten for matematik varierar resultaten beroende pa vilken kurs det handlar om.
Pojksnittet ar hogre for matematik 1a (yrkesprogram). I matematik 1b och 2b samt 3b har
flickorna istéllet hogre betyg. Resultatet sammanfaller vid forsta 6gat med

konsfordelningen pa programmen.

Pa programmen dar flickor har hogre provresultat i matematik ar flickor i klar majoritet,
exempelvis Malb (Estetiska programmet 89 procent flickor, Humanistiska programmet 81
procent flickor). Ekonomiprogrammet dar Ma2b och Ma3b &r avslutande kurser har en nagot
jamnare konsfordelning, men flickorna ar dven dar i majoritet (63 procent). Sambandet
mellan konsfordelning pa program och provresultat bryts dock helt nér vi granskar
yrkesprogram. Har ar foérdelningen mellan pojkar och flickor jamn pa totalen (50 procent
enligt Skolverkets statistik, jamfort med flickférdel 60 procent pa hogskoleférberedande
program). Samtidigt ar yrkesprogrammen var for sig starkt konssegregerade. Pa Bygg- och
anldggningsprogrammet och VVS- och fastighetsprogrammet ar flickor undantag, det
omvanda galler pa Handels- och administrationsprogrammet (Forsdljning- och
serviceprogrammet) och Vard- och omsorgsprogrammet. Provresultaten ar dock svaga dven

pa de flickdominerade yrkesprogrammen.

Skolforskning, exempelvis Zimmerman, har visat att pojkar gynnas av sarskilda
undervisningsmetoder, med fokus pa studieteknik, delmal och mindre uppgifter. Anvands
dessa i hogre utstrackning pa yrkesprogrammens matematiklektioner jamfort med de
hogskoleforberedande? Skulle det kunna forklara pojkarnas béattre provresultat i just
matematik 1a? Kan provresultatet i svenska 1 (icke godként for pojkar som grupp) ocksa

diskuteras utifran detta filter?

Det allvarligaste ar dock att varken pojkar eller flickor nar godkant provresultat varken i a-
och b-sparet for matematik, samtidigt som Luleas skolor under méanga ar satsat pa att

forstarka matematikundervisningen. Nar ska dessa satsningar fa genomslag?

Nedan en tabell som visar vilka skillnader som ses mellan resultat i Qlikview och de som
aterfinns hos Skolverket. For narvarande finns ingen resurs som kan analysera varfor

skillnaderna finns samt vilka atgarder som bor goras.

Jamforelse mellan provresultat i Qlikview och Skolverkets databas

Nationella prov Qv Skolverket diff

Eng 5 12,3 12,2 0,1

VO Gymnasium, Kvalitetsrapport 2021/2022 17(70)



Jamforelse mellan provresultat i Qlikview och Skolverkets databas

Eng 6 14,9 14,8 0,1
Mala 71 6,9 0,2
Malb 9,3 8,6 0,7
Ma2b 7,1 7,1 0
Ma3b 9,5 9,5 0
Ma3c iu 12,7

Ma4 13,3 12,6 0,7
Sv1 10,8 10,8 0
Sv3 14,4 14,4 0
Sval iu 9,2

Sva 3 12,6 12,6 0

Nedan ses Skolverkets redovisning av relationen mellan provbetyg for nationella betyg och
kursbetyget. Har kan data anvandas rakt av eftersom myndigheten redovisar saval pojkars
som flickors resultat, vilket man inte gor for provresultaten i sig (se avsnitt ovan). Tabellen
ska utldsas som att "hogre" betyder att eleven fick ett hogre kursbetyg jamfort med

provbetyget.

Kursen Matematik 4 saknas i Skolverkets sammanstallning eftersom prov skrevs av elever i
Lulea pa hostterminen och utdraget nedan galler varterminens resultat. Svenska som
andrasprak 1 saknas ocksa i Skolverkets sammanstéllning. Ingen rimlig férklaring finns

eftersom provresultat aterfinns i Qlikview, men av nagon anledning har skolans resultat inte

natt myndigheten.
Nationella prov Totalt FLickor Pojkar
Amne Lagre | Lika Hogr | Lagre | Lika Hogr | Lagre | Lika Hogr

e e e

Engelska 5
Riket, kommunal 11,4 71,9 16,7 7,8 71,3 20,8 13,4 72,3 14,3
Lulea kommun, 21,9 69,5 8,6 13,8 76,3 10,0 35,4 58,3 6,3
kommunal
Engelska 6
Riket, kommunal 9,1 71,0 19,9 6,9 69,0 24,1 11,6 73,3 15,2
Lulea kommun, 14,2 68,5 17,4 12,5 66,2 21,3 16,9 72,3 10,8
kommunal
Matematik 1A
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Nationella prov

Totalt

Riket, kommunal

0,4

Lulea kommun,
kommunal

0,6

Matematik 1B

Riket, kommunal

03

Luled kommun,
kommunal

Matematik 2B

Riket, kommunal

0,6

Luled kommun,
kommunal

Matematik 3B

Riket, kommunal

0,7

Luled kommun,
kommunal

Matematik 3C

Riket, kommunal

09

Luled kommun,
kommunal

Svenska 1

Riket, kommunal

39

Lulea kommun,
kommunal

4,7

Svenska 3

Riket, kommunal

9,2

Lulea kommun,
kommunal

6,2

Svenska som andrasprik 3

Riket, kommunal

10,0

Lulea kommun,
kommunal

Nagra iakttagelser i jamforelse med dvriga kommunala skolor i riket:

43,6

21,0

31,4

31,9

29,0

35,9

16,3

16,7

40,5

28,4

32,2

23,5

FLickor

0,2

1,2

03

0,5

0,8

0,9

3,7

3,8

8,0

3,5

8,6

46,3

24,4

33,3

33,7

34,2

31,4

30,6

17,6

8,3

45,3

38,8

34,3

23,0

35,4

e [ &dmnet engelska avviker Luled gymnasieskola fran kommunala skolor i riket.
Lararna i Lulea satter i lagre grad samma kursbetyg som provbetyg.

Pojkar

0,5

03

0,7

0,7

4,0

59

10,7

10,0

11,3

42,0

17,5

26,9

27,1

26,5

27,1

40,5

37,7

16,2

29,7

19,4

29,1

e Storre andel i Lulea satter ett lagre kursbetyg (21,9 engelska 5 samt 14, 2 engelska 6)
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jamfort med riket (11,4 engelska 5, 9,1 engelska 6).

e ] amnet matematik varierar resultat beroende pa kurs. I matematik 1a och Matematik
3c dr Luleas ldrares betygssattning i hogre grad &n i riket sammanfallande med
provresultatet.

e Den kurs dar larares betygssattning i hogsta grad ar densamma som provresultatet ar
Matematik 3c (83,3 procent).

e For matematikkurserna generellt dr det sa pass fa elever vid Lulead gymnasieskola
som far ett lagre kursbetyg att Skolverket inte anger andel 6verhuvudtaget.

e Matematik dr det dmne dar storst andel Luledelever far ett hogre betyg jamfort med
provbetyget, varierande mellan 21 procent och 39,5 procent. For riket dr trenden inte
lika tydlig, har far exempelvis dven 40 procent av eleverna i amnet svenska 1 hogre

kursbetyg.

e I admnet svenska och svenska som andrasprak satter Luleds larare for samtliga kurser

i hogre utstrackning jamfort med riket samma kursbetyg som provbetyg.

Nagra iakttagelser vad galler kon:

e For Luleas del och dmnena svenska samt engelska ses att stérre andel pojkar dn
flickor far ett lagre kursbetyg jamfort med provresultatet. Samma monster ses for
riket.

e Differensen dr sarskilt stor vad giller engelska 5 dar 6ver 35 procent av pojkarna far
ett lagre kursbetyg (flickor 13,8 procent). Skillnaden ar storre an for riket (pojkar 13,4,
flickor 7,8 procent med lagre kursbetyg).

Genomlysningen ovan bor diskuteras av amneslarare. Fler ingangar finns.

Sedan nagra ar tillbaka ska resultat for nationella prov sarskilt beaktas vid betygssattning.

Enligt en ny granskning fran Riksrevisionen har det inte fatt genomslag. Myndigheten menar

att ytterligare insatser for likvardig betygssattning kravs. Riksrevisionen héanvisar till
intervjuer och skriver: "De intervjuade lararna tolkar forandringen som att de nationella
proven “ska vaga tungt” i betygssattningen, men det ar oklart f6r dem hur mycket resultaten
ska beaktas i elevernas betyg." En annan aspekt ar genus. Varfor far pojkar i hogre grad an

flickor langre kursbetyg jamfort med provbetyg i engelska och svenska?

En invandning som larare framfort ar att betygsunderlag ska vara brett och varierat. Det
nationella provet mater inte alla kunskapsomraden och formagor som elev ska utveckla. Det
skulle kunna forklara differensen mellan prov- och kursbetyg, men for skillnaden mellan
konen maste ytterligare fragestallningar hamna i fokus. Vilka typer av uppgifter och
examinationer gors under kursen? Ar det sd att dessa i hogre grad passar flickor som harmed

far ett brett och varierat betygsunderlag som i slutindan medger hogre betygssattning?
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Utifran aktuell skolforskning, exempelvis Zimmerman, vet vi att val av didaktiska grepp

passar flickor och pojkar som grupp battre eller simre. Vad skulle handa med pojkarnas

betygsunderlag om andra undervisningsformer provades?

3.1.6 Genomsnittligt betygspoang

Examen Lulea gymnasieskola
Hogskole-
Flickor Pojkar Totalt ::(I:;::::beredande forberedande
program
Genomsnittligt betygspoang 2022 (OBS 15,2 13,8 14,6 13,6 14,9
jamforelsetal i QV)
2021 15,3 13,9 14,6 13,3 15,2
2020 15,5 13,7 14,7 13,4 15,2
2019 15,1 14,0 14,5 13,6 14,8
2018 15,0 13,9 14,5 13,5 14,9

Viss justering av genomsnittligt betygsvirde sker nir officiell statistik kommer vid drsskiftet. I

tabellen ovan dr virdena for dren 2018-2021 den officiella datan.

En genomgéng av lokal data i Qlikview (andra berdkningsgrunder dn Skolverket/Kolada)

visar att pojkarnas genomsnittliga betyg ar lagre an forra aret 13,8 (14 for 2021).

Forandringarna ar sma sett over en femarsperiod, se nedan med en hogsta notering pa 14,3

och som lagst 13,7.

Medelvarde Jamforelsetal

20,0

14,0

2122

Medelvarde jamforelsetal per kén

20,0
145 145 145 14,5 146

| 15,0

10,0 10,0

50 50

00 i

17ne 18149 19i20 20

Lasar

18,1

137

e

143 49 154 15,0

134 138

1819 19/20 2021

Kin

H Flicka
152 134 Pojke

21122 Lasar

Differensen mellan flickors och pojkars betygssnitt ar vt 2022, i lokala data, 1,4 poang och har

okat jamfort med forra arets 1,3. Aret med bist resultat for pojkarna (2019) var differensen

0,8 poang. Flickorna behaller alltsa sitt forsprang vad giller betyg.
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3.1.7 Lokal genomstromning 3 ar

Lokal genomstromning Luled q
gymnasieskola
Flic | Poj | Tot
kor | kar | alt
Genomstromning pa 3 ar - nationella program (samtliga) 80,7 | 76,7 | 78.9
Genomstromning pa 3 ar - yrkesprogram 83,8 | 71,6 | 73,9
Genomstromning pa 3 ar - hogskoleférberedande program 822 | 791 | 80,9
Barn- och fritidsprogrammet 83,3 | 50 71,4
Bygg- och anlidggningsprogrammet 100 | 81 82,6
El- och energiprogrammet 100 | 80,8 | 84,4
Handels- och administrationsprogrammet 90,9 | 75 86,7
Hantverksprogrammet (frisor) 76,5 | - 76,5
Hotell- och turismprogrammet 50 100 | 58,3
Industritekniska programmet - 571 | 57,1
Restaurang- och livsmedelsprogrammet 615 | 50 56
VVS- och fastighetsprogrammet - 84,6 | 84,6
Vard och omsorgsprogrammet 75 - 75
Ekonomiprogrammet 95,3 | 87 93,1
Idrottsgymnasiet: Ekonomiprogrammet 93,3 | 96,8 | 95,7
Estetiska programmet 50 33,3 | 48,9
Humanistiska programmet 69,2 | - 60
Naturvetenskapsprogrammet 74 78,1 | 75,6
Idrottsgymnasiet: Naturvetenskapsprogrammet 84,6 | 83,3 | 84
Samhillsvetenskapsprogrammet 88 59,5 | 77,8
Idrottsgymnasiet: Samhillsvetenskapsprogrammet 778 | 75 76,2
Teknikprogrammet 96,4 | 85,2 | 88,8

Den totala lokala genomstromningen har legat stabilt kring 77 procent foregdende tre lasar.

Arets 6kning dr nagot forvanande med tanke pa att avgangselevernas hela gymnasiestid

praglats av pandemin.

Noterbart ar ocksa att flickors genomstromning sarskilt okar pa yrkesprogram och dar ligger

pa nivaer (6ver 80 procent) som annars aterfinns pa hogskolefoérberedande program.

Pa de program dar genomstromningen okat anger rektorerna arbetet med tidiga insatser och
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kompensatoriska atgarder som en framgangsfaktor. Rektor for Barn- och fritidsprogrammet,
Forsdljning och serviceprogrammet samt Hotell- och turismprogrammet pekar exempelvis
pa vdssade rutiner i samverkan med elevhalsan och studion. Man lyfter ocksa god koll pa
elevers ndrvaro och ett gynnsamt socialt klimat (Naturvetenskapsprogrammet, VVS och

fastighetsprogrammet samt El- och energiprogrammet).

Program med minskad genomstrémning kopplar som véntat detta till pandemin. Man ser
okad psykisk ohélsa och/eller hog franvaro (Estetiska programmet, Idrottsgymnasiet). Det
finns d&ven en minskad motivation att utbilda sig till yrken, dar branscher drabbats hart av
pandemin (ex. Restaurang- och livsmedelsprogrammet eller Hantverksprogrammet frisor)
eller skolanknytning som inte kommer pé plats trots insatser

(Samhallsvetenskapsprogrammet).

Pa Industritekniska programmet noteras att de elever som inte genomstrommade kom till
Sverige som ensamkommande flyktingar for ndgra ar sedan. De har haft svart att klara
engelska. Trots sarskild satsning pa undervisning utifran elevernas (grundskole) niva har
eleverna inte hunnit med att slutféra ocksa gymnasiekursen i spraket, vilket ar ett krav for
examen. Rektor ser ocksa att en del elever maste arbeta parallellt med studierna for att klara
sin forsorjning. Trots missad examen gar alla dessa elever dnda till anstdllning, vilket ar

positivt och stor framgang for individerna.

Fokus pa relationer for att behalla elever i skolan

Under aret har Lulea kommun deltagit i SKR:s utvecklingsprogram Fullf6ljd utbildning.
Fokus landade, utifran huvudmannens och deltagande skolors analys av nulédge, pa
relationsbyggande for god skolanknytning. Deltagande enhet fran gymnasiet var enhet C,

med sarskilt lag genomstromning pa Samhallsvetenskapsprogrammet, inte minst for pojkar.

Deltagande enheter har planerat for insatser och det ar viktigt att huvudmannen fortsatter
stodja dem och arbetar for att erfarenheterna sprids. Erfarenheterna och forskningsstod har
samlats pa en webbsida: Klara skolan. Sidan nas av alla anstéllda i Luled gymnasieskola,
men bor lyftas fram i olika sammanhang, ex. ledningsmoten, APT osv. Implementering av

utvecklingsinsatser dr alltid en utmaning.
Satsning pa hojd undervisningskvalitet

Ytterligare insats som kan paverka genomstromningen dr dmnesnéatverk ledda av
forstelarare. Natverken ska under tre ldsar arbeta med aktionsforskning. Lararna identifierar
och tar reda pa nulaget for ett utmanande omrade, tar del av forskning och provar nya
metoder inom valt fokus. Syftet ar hojd kvalitet pa undervisningen. Mer om detta finns att

lasa under avsnittet observerade resultat.
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3.1.8

Studiefléden introduktionsprogram

Totalt Antal Antal

antal flickor pojkar
Elever i startkullen 15 okt 2022 150 50 100
Studiefloden
Kvar i Samma IM-variant 40 12 28
Avbrott annan orsak 28 7 21
Gatt till annan IM-variant 24 10 14
Uppnatt behorighet till nationellt program (kommer att soka eller har paboérjat) 28 10 18
Arbete 14 5 9
Annan utbildningsaktor 14 3 11

I tabellen ovan anvands siffror redovisade av rektor och personal.

For tva elever i den

ursprungliga kullen saknas information. Gymnasieskolan har fortfarande inte kommit fram

till en tillforlitlig och automatiserad metod for att folja elevernas utveckling pa

Introduktionsprogrammet. Trots svarigheter att sammanstalla data kan jamforelser goras

med foregdende ar, eftersom data tagits fram pa samma satt - se sammanstallning nedan.

ANTAL ANDEL ANTAL ANDEL ANTAL ANDEL JAMFORELSE
STUDIE- ELEVER AV ELEVER AV ELEVER AV PROCENT-
FLODEN IM 2022 START- 2021 START- 2020 START- ENHETER

KULL 2020 KULL 2019 KULL 2018 2022-2021

Kvar i samma 40 26,7% 28 18,4% 53 20,5% 8,2
IM-variant
Avbrott annan 28 18,7% 25 16,4% 60 23,3% 2,2
orsak
Gatt till annan 24 16,0% 24 15,8% 25 9,7% 0,2
IM-variant
Uppnatt 28 18,7% 25 16,4% 46 17,8% 2,2
behorighet
Arbete 14 9,3% 10 6,6% 10 3,9% 2,8
Annan 14 9,3% 26 17,1% 64 24,8% -7,8
utbildningsaktor
Okant avslut* 2 1,3% 14 9,2% iu iu
Summa elever 150 100,0% 152 100,0% 258 100,0%

Om en raknar samman andelen elever som uppnatt behorighet, etablerats pa

arbetsmarknaden eller gatt till annan utbildningsaktor ses ett nagot svagare "studieflode” pa
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37,3 procent (foregdende ar 40,1 procent). Orsaken till det minskade studieflodet &r fortsatt
lagre andel som gar till annan utbildningsaktor, i ar 9,3 procent (jamfoért med 17,1 procent
2021 och 24,8 procent 2020). Orsaken till varfor en stadigt minskande andel gar till annan
utbildningsaktdr bor undersokas tillsammans med IM-rektorerna.

Andelen som blir kvar i samma IM-variant hade de tre senaste dren minskat. Nu ses istdllet
en Okning fran 19,4 procent forra aret till 26,7 procent detta ar. Detta bor bevakas, eftersom
det kan indikera att elever inte tar sig framéat i utbildningssystemet. Aven detta bor

diskuteras med IM-rektorerna.

Andelen avbrott annan orsak okar nagot men ar med 18,7 procent lagre dn 2020. De elever
som gjort avbrott av annan orsak har alla foljts upp av skolan men avbrott har passat elevens

livssituation bast just da.

Fler elever gar till arbete (14 individer, jamfort med 10 de tva senaste aren). Det ar gladjande
eftersom ett av malen med IM kan vara att forbereda for yrkesliv. Flest elever till arbete
rapporteras fran IM Yrkespaket dar malsattning for elever i hogre grad dn pa andra IM-
enheter dr utgang till yrkeslivet. Har ar det till exempel ingen elev som uppnadde behorighet
till nationellt program. Rektor skriver: "Andelen elever som gick till arbete far anses vara hog
(64 procent inom enheten). Aven om flera av dem jobbar i andra branscher &n den de
utbildades mot, kan man anta att den omfattande APL som ingar i utbildningarna

forberedde dem val for arbetsmarknaden.”

Gladjande ar ocksa att andelen elever som nar behdorighet till nationella program ¢kar fran
forra aret och ar den hogsta under tredrsperioden som ses i tabellen ovan. Flest elever som
nar nationell behorighet aterfinns pa IM-Hackspetten (40 procent) och IM-Kungsfageln (45

procent), vilket ocksa ar de enheter dir elever med malsattning behorighet aterfinns.

3.1.9 Uppfoljning studieresultat IMV-elever pa nationella program

Generellt dr enheternas bedomning att det dr svarare att organisera for IMV-elever pa de

hogskoleforberedande programmen.

De tva hogskoleforberedande program som tagit emot elever, Estetiska programmet och
Samhallsvetenskapliga programmet har konstaterat att majoriteten av eleverna inte nar
malet for utbildningen, vilket ar att bli behorig for det nationella program dar eleven finns

placerad.

Trotts utforliga 6verlamningar fran respektive grundskola har elevernas behov av
omfattande anpassningar underskattats. Det har lett till att elever som inte haft
forutsattningar for deltagande i krdavande undervisning i helklass dragit pa sig hog franvaro,

for att sedan overga till annan verksamhet.

Om IMV ska kunna ha en framtid pa SA och ES foreslar rektorerna att kommunikationen
mellan avldmnande grundskola och programmet forbattras vasentligt. Antagning maste

grundas pa en vil avvagd bedomning utifran individens situation och férutsattningar.
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Pa yrkesprogrammen Vard- och omsorgsprogrammet och Restaurang- och
livsmedelsprogrammet, ddar man tycks ndjd med arrangemanget, skriver rektor att det ar
viktigt att eleverna kanner att de gar utbildningen pa samma premisser som sina
klasskamrater.

Man gor inga sdrskilda forberedelser for IMV-elever vid sidan av att gora individuella
studieplaner beroende pa deras situation. Utmaningen har varit att fa till ett schema dér
elever kan ldsa saknade amnen for behorighet. Pa VVS- och fastighetsprogrammet och Barn-
och fritidsprogrammet fanns enstaka elever med IMV-upplagg. De har lyckats na
behorighet. Har lyfts schema som en framgangsfaktor da skolan lyckats organisera samlade
undervisningsgrupper for IMV-eleverna redan fran lasarsstart, for saval arskurs 1
(grundskoleamnen) som i ak 2, for de elever som behdver fortsatta ldsa Engelska 5 eller

Matematik 1 nar kamrater redan klarat dessa kurser.

Ocksa pa Industritekniska programmet har IMV-elever klarat behorigheten och dven har
lyfts schema och samordning. "En stor eloge till schemaldggaren som sett till att schemat for
IMV-elever synkar i de allra flesta ldgen, dvs ligger mot klass och pa sa satt undviks hal i
schemat och andra positioner." IN lyfter ocksa samverkan med studion som

framgangsfaktor.

Vid enhet ], ddr Barn- och fritidsprogrammet, Handels- och administrationsprogrammet
(Forséljning- och serviceprogrammet) och Hotell- och turismprogrammet organiseras lyfter
man, férutom redan nimnda gemensamma schemapositioner, fram extra stod i engelska och
matematik. Stodet gavs av en extra lararresurs ("pandemitjansten"). Vid enheten satsades
ocksa extra pa mottagandet av elever och strategisk tilldelning av mentorer som skulle vara
"stabila, engagerade och erfarna". Maluppfyllelsen var timligen god da en majoritet av IMV-

eleverna blev behoriga.

For att fortsattningsvis kunna ta in IMV-elever (och IMY-elever) i hogre utstrackning anser
rektor vid enhet | att huvudman behdver omfordela resurser. Man 6nskar att extra
lararresurs permanentas (pandemitjansten) och en hogre tjanstefordelning av
specialpedagog eller specialldrare, SYV och kurator mot dessa elevgrupper. I teorin ser det
tamligen enkelt ut att eleverna integreras med de ordinarie eleverna pa programmet. I
verkligheten kravs det manga insatser och hogt engagemang. Kostnaden for resurserna ar i
ett langre perspektiv ringa da en gymnasieutbildning borgar for en framtida anstallning, god
hélsa och ett gott liv, istdllet for de enorma konstnader utanfoérskap och ohélsa kostar
sambhallet.

Aven om rektor vid enhet J:s argumentation r klok medger det ekonomiska laget inga

efterfrdgade omprioriteringar.
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3.1.10 Avbrott gymnasieskola

Avbrott - antal Lulea gymnasieskola
Hogskole-
per orsak Flickor Pojkar | Totalt | Yrkesprogram Férberedande M
program
TOTALT 100 72 172 49 67 56
Klar med utbildningen 8 4 12 3 6 3
Byte av skola eller studieort 36 19 55 17 27 10
Folkhdgskola 7 1 8 2 5 1
Arbete 7 11 18 4 0 14
Utlandsstudier 7 1 8 1 7 0
Annan orsak 35 36 71 22 21 28
Total andel elever som gjort 7,5% 7,0% 7,2% 8,2 % 4,3 % 25,8 %
avbrott (oavsett orsak)
Total andel elever negativt avbrott | 3,1% 4,6% 3,8% 4,3 % 14 % 19,4 %

Under aret gjorde 169 individer avbrott. Dock finns fler avbrott registrerade (172) eftersom
tre elever efter avbrott atervant till skolan och sedan gjort avbrott igen. Genomlysningen
grundar sig pa alla registrerade avbrott. Med ett sammanlagt antal elever pa 2362 elever

(Qlikviews siffror for lasaret 2021-22) landar andelen elever som gjort avbrott pa 7,2 procent.
Avbrott tillbaka pa samma nivd som innan pandemin

Andelen avbrott dr darmed ater pa nivan for tva lasar tidigare. Lasaret 2020-21 var andelen
avbrott daremot betydligt mindre (3,9 procent), vilket antogs ha samband med pandemin.
Eftersom laget i samhallet (exempelvis majligheter till arbete eller resor) da var osakert

framstod studier kanske som det "sakra kortet".

Liksom tidigare ar ar fler an halften av avbrotten negativa (osdkert om det leder till fortsatta

studier). 89 avbrott 4r markerade som annan orsak eller arbete.
Fortsatt fler avbrott (oavsett orsak) bland flickor

Bade antalet avbrott (100 bland flickor, jamfért med 72 bland pojkar) och andelen ar storre
bland flickor, detta for andra aret i rad. Andelen flickor med avbrott uppgar till 7,5 procent
av 1335 flickor. Andelen pojkar med avbrott uppgar till 7,0 procent av 1027 pojkar. Vad
galler andelen negativa avbrott ses i ar en skillnad mellan pojkar och flickors avbrott. Pojkar
med negativa avbrott (65 procent - 46 elever) sticker ut jamfort med flickor (42 procent - 42

elever).

Har bor papekas att dven arbete klassas som ett negativt studieavbrott (dven om det for
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individen kan vara en positiv sak). Pojkar gar i hogre utstrackning till arbete efter avbrott

jamfort med flickor (11 individer, 15,3 procent jamfort med flickor 7 individer 7 procent).
Flickor avbryter for andra studier, pojkar oftare av oklar anledning

Ovan ses dven att flickor i hogre grad an pojkar avbryter for byte av skola eller studieort. Det
ar vanligaste avbrottsorsaken for flickor detta ar, 36 individer, 36 procent att jamféra med 19
individer 26,4 procent for pojkar. En tillbakablick till tidigare ar visar att avbrottsorsaken
alltid varit vanligare hos flickor dn pojkar, men med undantag f6r 2018-19 har differensen
aldrig varit sa stor (sett till andel) som detta ar. Tidigare ar har skillnaden legat pa tva
procentenheter. Om trenden fortsitter finns visst fog for gymnasieskolan att fundera pa

varfor flickor vill byta fran Lulea gymnasieskola i storre utstrackning an pojkar.

Forra aret noterades att antalet avbrott "annan orsak" for flickor dragit ivag och forbi
pojkarna numerart (24-18). I ar ar antalet avbrott med annan orsak i princip lika méanga for
flickor (35) som for pojkar (36). Eftersom avbrotten bland flickor ar fler totalt sett &r andelen

flickor med avbrott annan orsak (35 procent) dock lagre &n bland pojkar (50 procent).

Bakom rubriceringen annan orsak finns skl som psykisk ohalsa eller myndighetsbeslut.
Tidigare ars 6kning av annan orsak-avbrott hos flickor har kopplats till deras samre maende,
bland annat manifesterat i elevhdlsosamtal. Eftersom pojkar med avbrott annan orsak nu
okar borde gymnasieskola undersoka om ocksa pojkars psykiska ohalsa okar, eller om deras

avbrott med annan orsak beror pa andra saker.
Storsta andel avbrott pa IM och avbrotten 6kar igen

Avbrott dr vanligare pa introduktionsprogram. 56 registrerade avbrott pa
Introduktionsprogram betyder att en fjardedel av eleverna (25,8 procent) gjort avbrott, att
jamfora med 4,3 procent pa yrkesprogram och 1,4 procent pa hogskoleforberedande
program. Forra aret noterades en minskning av avbrotten pa IM, da de var nere pa 16
procent. Lasaret 2019-20 gjorde istéllet en tredjedel av IM-eleverna avbrott. Andelen avbrott
pa IM pendlar saledes. Det forklaras av elevgruppens sammanséttning. Vissa ar ar det en
storre andel elever som tvingas avbryta pa grund av myndighetsbeslut (avvisning eller
omplacering). Aven stdd hemifran och skolbakgrund eller skolanknytning spelar in. Elever
som bor tillsammans med vardnadshavare tenderar att stanna i skolan, liksom de som har

goda erfarenheter av skolan sedan tidigare.

3.1.11 Uppfoljning av larstudio Hackspetten

Besoksstatistik lirstudio Hackspetten

Antal registrerade besok i Antal elever pa kvarteret . e .
Antal elever studio lisaret 21-22 (15 okt 2021) Snittbesok i studio
Totalt 7880 743 231 elever/vecka
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Flickor 7047 526 207 flickor/vecka

Pojkar 833 217 24 pojkar/vecka

Hackspettens larstudio dr enligt enhetens personal mycket viktig under manga elevers
studietid. De elever som det fungerar bast for har en kontinuitet i sina besok och gar pa de
anvisade tiderna. Styrkan ar kompetensen, det stora engagemanget hos personalen och det
goda omhandertagande av elever. En annan styrka ar samarbetet med till exempel
matematikldrarna som ofta ocksa har stod dar. For en del elever tycks det dock vara svarare
att ga till studion. De kommer séllan pa sina bokade tider och hankar sig hellre fram pa egen
hand. Det &dr runt dessa elever som skolan behdver snédva at uppfoljningar. Samordning och
kommunikation runt vara elever dr en utmaning da vi 4r manga runt eleverna. Aven
vardnadshavare har intresse av att veta om planerat stod fungerar eller inte. Dock ar
erbjudet stod frivilligt sa ingen elev kan tvingas mot dennes vilja varfor skolan maste jobba
pa flera fronter. Det kan handla om stdd via skolskoterska eller kurator for att kunna ta emot
stodet. Studion dr mycket noggranna med att folja sina ataganden med eleverna varfor natet

omkring ocksa behover hélla samma kvalitet.

Hackspetten har storre andel flickor ca 71%. Andelen flickor i studion ar 77%. Pojkarnas
besok i studion ligger under den totala andelen pa kvarteret. Detta behover utredas narmare
och fler pojkar behdver uppmuntras ta del av stodet i studion for likvardiga forutsattningar i
skolarbetet.

Uppfoljning anvisade elever Hackspetten

Antal elever med anvisning
(studio-tid) i ett visst amne

Antal av de elever som fatt
minst E i det imne som
anvisning giller

Andel anvisade elever med
minst betyg E i det amne
som de fick stod i

Totalt 48 29 60 procent
Flickor 37 21 57 procent
Pojkar 11 7 64 procent

Detta lasar har det i studio Hackspetten upprattats betydligt farre anvisningar, jamfort med
under pandemins intensivaste period. Nar anvisning upprattas bokas ocksa uppfoljningstid
inom en manad. Nar eleven skoter sina tider och inga sarskilda problem uppstar gloms ofta
uppfoljningarna bort. En risk med utebliven uppfdljning &r att for att de elever som inte vill
komma pa sina tider langre tar det lang tid innan det gors ett omtag eller en atgard. Vid
uppfoljningar deltar for det mesta &mnesansvarig, elev och personal fran studion.
Anvisningarna skrivs vanligen av dmnesansvarig, mer sillan av mentorer. Vid

maluppfyllelse for betygen E, D och C ser vi i statistiken att stodet i studion har gett resultat.

Anvisningarna for Introduktionsprogrammet fungerade inte for eleverna, varfor deras
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studiesituation till slut planerades om pa annat satt.
Sarskild analys larstudio Hackspetten

Vanligaste amnet som elever jobbar med ar matematik. Elever i ak 1 och 2 har stora
majligheter att fa hjalp under storre delen av veckan. Ak 3 4r hanvisade till de tider nir
larare fran programmet dar eleverna finns kommer till studion. Tiderna for ak 3 planeras
utifran elevernas luckor/haltimmar i schemat. Dessutom finns en till tva tider for ak 3 under
veckan pa annan plats dn i studion, men med programmets larare pa plats.
Narvarostatistiken visar att ekonomielever har hogre narvaro jamfort med andra elever pa
kvarteret. Detta kan bero pa att lararna vid Ekonomiprogrammet finns i studion vid nagot

pass under dagen fyra av fem dagar per vecka.

Svenska och engelska dr de nast vanligaste &mnena eleverna behover stod i. Studions

bemanning racker till for dessa elever.

Detta lasar har studion haft en extra resurs som arbetat med att hjdlpa och stotta elever i
gymnasiearbete, samhallskunskap och historia samt en extra resurs i matematik. Dagens
bemanning hinner endast med att hjalpa elever i svenska, matematik, engelska och stotta
elever som behover strukturera sina studier. De elever som kommer och vill ha hjalp i ménga
andra dmnen far ibland inte tillracklig hjalp pa grund av den hoga arbetsbelastningen. De
extra resurser som tillsatts for att stotta elever som riskerat komma efter sedan pandemin har

inneburit ett adekvat och valbehovligt stod.

Det som behover forbattras att uppfoljningar behover bli mer frekventa och att detta ansvar
inte endast kan ligga pa studion. Da det nu funnits resurs i gymnasiearbete detta lasar har
behovet ocksa synliggjorts. Behovet berdknas kvarsta framover. Flera elever efterfragar stod i
foretagsekonomi och naturkunskap och hir fattas lararkompetens i studion. Aven i &mnen

som historia och samhallskunskap efterfragas stod i allt storre utstrackning.

Till ndsta lasar har det beslutats om ny rutin. Om en anvisad elev inte kommer till studion pa
tre veckor tas anvisningen bort. Nar en anvisning tas bort ska alla berérda pa skolan och
vardnadshavare fa information om detta.

3.1.12 Uppfoljning larstudio Kungsfageln

Besoksstatistik lirstudio Kungsfigeln

Antal elever

Antal registrerade besok i
studio lasaret 21-22

Antal elever pa kvarteret
(15 okt 2021)

Snittbesok i studio

Totalt 11905 910 322 elever/vecka
Flickor 6510 375 176/vecka
Pojkar 4944 534 134/vecka

Liksom i studio Hackspetten noteras att flickor besoker studion i hogre utstrackning an
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pojkar. Andelen flickor pa Kungsfageln dr 41 procent, andelen besdkande flickor i studion ar

55 procent.

Studio Kungsfageln har dven valt att redovisa studiobesoken per program - se nedan:

Vard- och omsorgsprogrammet: I ar har 1209 elever (535+665) kommit fran VO, vilket ar 10
procent av eleverna som besoker oss. Programmet utgor ca 9 procent av skolans alla elever.
Noterbart ar att programmet har hog studionarvaro aven fast samtliga elever har APL, och

inte ar i skolan alla dagar i veckan.

Restaurang- och livsmedelsprogrammet: 240 elever (109+131) har besoket studion. Det &r 2
procent av besokande elever. Programmet utgor 7 procent av Kungsfagelns elever. Det

betyder att RL besoker studion i lagre grad dn andra program.

Bygg- och anldggningsprogrammet: 320 elever (110+210) fran BA har besokt studion, vilket
utgor ca 3 procent av dem som besokte studion totalt. Programmet utgor ca 8 procent av

skolans alla elever. Det betyder att BA besoker studion i lagre grad d@n andra program.

VVS- och fastighetsprogrammet: Fran VF har det kommit 139 elever (57+82) vilket ar 1
procent av de som besokt studion. Programmet utgor ca 5 procent av skolans alla elever. Det

betyder att VF besoker studion i lagre grad dn andra program.

Teknikprogrammet: Likt tidigare ar sa ligger Teknikprogrammet pa andra plats nar det
galler antal besok hos oss. I &r kom det 3350 elever (1557+1793) vilket dr 28 procent av dem
som besdker studion. Programmet utgor ca 26 procent av skolans alla elever. Likt tidigare ar

sa ar teknikprogrammets elever lite “sega” i starten men kommer i gang allt eftersom.

Industriprogrammet: Fran IN hade Kungsfagelns studion besok av 760 elever (398+362),
vilket dr 6 procent av besdkarna. IN utgor 6 procent av skolans elever. Oftast 6kar antalet
elever fran hostterminen till varterminen, men det gor det ej for IN. Studions personal tror
att det beror pa att eleverna var flitiga pa att komma fran borjan eftersom de hade en “fin”
tid att nyttja pa fredagar. Allt eftersom visade det sig att eleverna klarade skolan béttre dn de
trodde. Eleverna kom nér de hade behov, vilket kan ha bidragit till att de efterhand kom i
lagre utstrackning. Tiden de nyttjat pa fredagarna férsvann ocksa, vilket aven det kan ha

bidragit till att eleverna kom i mindre utstrackning.

Naturvetenskapsprogrammet: Aven detta lasar har flest elever kommit fran NA. Totalt har
5568 elever (2892+2667) besokt studion. Det motsvarar 47 procent av alla studioelever. NA

utgor cirka 29 procent av eleverna pa skolan.

For El- och Energiprogrammet samt Introduktionsprogrammet saknas kommentarer om
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besok. Det framgar inte om det ar for att eleverna inte alls nyttjar studion.

Uppfiljning anvisade elever lirstudio Kungsfigeln

Antal av de elever som fatt Andel anvisade elever med
minst E i det dmne som minst betyg E i det dmne
anvisning giller som de fick stod i

Antal elever med anvisning
(studio-tid) i ett visst dmne

Totalt

Flickor

Pojkar

Vard- och omsorgsprogrammet har haft cirka 20 elever med anvisning. Vissa har flitigt
kommit, medan andra gjort sa i mindre utstrackning. En av orsakerna till utebliven
studiondrvaro ar hog franvaro dven fran ordinarie lektioner. Studion har dven tagit emot

elever pa heltid nar de avbrutit/bytt APL vilket fungerar bra.

Restaurang- och Livsmedelsprogrammet har haft ca 8 anvisade elever (2 kom ¢j alls och 6
kom flitigt). En av de anvisade eleverna har haft sina matematiklektioner i studion. Eleven
nadde kunskapskraven. Studion har ocksa haft en elev som varit i studion istallet f6r APL-
plats, vilket fungerade bra.

Bygg- och anldaggningsprogrammet samt VVS- och fastighetsprogrammet har tillsammans
haft ca 13 elever med anvisningar. Det har varierat i vilken grad de tagit emot stodet. Vissa
har kommit kontinuerligt medan andra inte alls. De som ej kommit har studiopersonal,
specialpedagog och mentorer forsokt na och uppmuntra pa olika satt. En elev har ersatt sina
matematiklektioner med stod i studion, vilket har fungerat mycket bra. Eleven nadde dven

kunskapskraven.

Teknikprogrammet har haft ca 14 elever med anvisningar. De allra flesta har kommit pa sina
tider (av dessa har tva elever sjdlv bokat in tider, da de upplevde att de behdvde den
strukturen). Tva elever har ersatt sina matematiklektioner med stod i studion. En liten grupp

om tre elever har dven haft lektion tillsammans med ordinarie larare forlagd till studion.

Industritekniska programmet: har haft ca 15 anvisningar. Nagra av eleverna har kommit
regelbundet medan andra har kommit desto mindre. IN har dven haft tva elever som ersatt
engelskalektionerna med arbete i studion. Bada eleverna klarade kunskapskraven. Tre elever

har ersatt matematiklektionerna, tva av dem klarade kunskapskraven.

Naturvetenskapsprogrammet: har haft ca tio elever med anvisning. Av dessa ar det drygt
hélften som har kommit regelbundet. En av eleverna har erbjudits enskilt rum, dock har

denna elev ej nyttjat erbjudandet i ndgon storre utstrackning.
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Sarskild analys lirstudio Kungsfiageln

Det vanligaste amnet eleverna soker stod for ar matematik (35 procent), f6ljt av ovriga
amnen (24 procent) och fysik (13 procent). Studiopersonalen tror att orsaken till att &mnet
“6vrigt” har sa manga besokare beror pa att manga skriver “blandat”, “alla &mnen” och hit
raknas aven alla karaktarsamnen som: biologi, vard, service och bemétande med flera. Om
studiopersonalen ser till den bemanningen man har haft i ar har studion kunnat méta

elevernas efterfragan.

Det program som besoker studio Kungsfageln mest frekvent &r
Naturvetenskapsprogrammet. Det dr ett program med manga elever som har all sin
undervisning i skolan. De laser matematik i alla arskurser och teoritunga amnen som fysik,
biologi och kemi. Teknikprogrammet ar ocksa ett stort program som har all sin undervisning
i skolan. Aven dessa elever laser matematik samtliga ar och dmnen som fysik, teknik och
kemi. Fran dessa program kommer det savil elever som behover stod for att na ett E som de

som stravar mot ett A.

Det som skiljer programmen at ar att NA-elever kommer i storre utstrackning an
teknikeleverna. Manga av NA-besokarna ar “stammisar”, medan studiopersonalen upplever
att man natt ut mer brett till TE. Det finns ocksa en skillnad i NAR eleverna uppticker

studion. NA kommer fran dag 1, medan det tar ett tag for teknikeleverna.

For yrkesprogrammen sa ar det Vard- och omsorgsprogrammet som &r de mest frekventa
bestkarna. Orsaken till detta tros vara ett etablerat samarbete med larare och personal som
arbetar pa programmet. Fran VO finns anvisade elever fran alla arskurser. Avisningarna

kommer fran: specialpedagog, larare och mentorer.

Aven med Industriprogrammet finns ett etablerat samarbete. For detta program har studion
under en del av lasaret haft en fast studiotid. Larare har varit snabba pa att skicka elever som
haft uppgifter att fardigstalla. Industriprogrammet har ocksa haft anvisade elever fran

samtliga arskurser.

Generellt sjunker antal elever fran yrkesprogrammet nér det kommer till ak 2-3, troligen for

att eleverna laser farre gymnasiegemensamma amnen.

De program som besoker studio Kungsfageln i lagre utstrackning ar elever fran El-
programmet, Restaurang- och livsmedelsprogrammet samt VVS- och fastighetsprogrammet.
Studiopersonalen lyfter att en atgard ar att gora sig “kanda” bland personal och elever. En
annan framgangsfaktor som provats av andra program ar att larare, mentorer eller 6vrig
personal som anvisar elever besoker studion tillsammans med eleven, alternativt ber studion
komma till klassen och "visa upp sig". Studiopersonalen pekar pa att det kan upplevas svart

att besoka studion forsta gangen, men att nar elever vél provat studion kommer de gérna
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ater.

Skillnader i besoksfrekvens kan ha manga orsaker som: omfattande APL, varierande

studiemotivation, hur etablerat samarbete med programmen blivit, hur “kdnda” studion ar

bland personal/elever och 6vrig personal, hur elevernas scheman ser ut och att Studion

ibland kan upplevas fullsatt.

Forbittringsforslag kopplat till mal for studior

Mal: ge fler elever mojligheten att klara studier genom att vara ett komplement till programmens

undervisning och stodinsatser

Nar det galler detta mal skriver studiopersonalen att de:

vill bli kidnda i skolan genom att besoka och vara med i undervisningen. Det leder till
att eleverna lar kanna oss.

via tidiga anvisningar arbeta tillsammans med personal (ldrare, mentorer,
specialpedagog) for att na eleverna. Bemotande av stor betydelse for manga av
eleverna.

vill erbjuda en lugn och rofylld milj6 att arbeta i, forsoka ordna enskilda arbetsplatser
for elever som har behov av det.

foreslar att larare systematiskt later eleverna “prova pa” att arbeta i studion under
lektionstid sa att eleverna fa bekanta sig med verksamheten.

onskar att om elev behover tid i studio, ska det synas pa elevens schema.

foreslar att om lektioner blir instdllda rekommendera eleverna att komma och ha
lektionen i studion och/eller lata eleverna arbeta i klassrummet (meddela @ven
personal i studion om denna rekommendation gors).

foreslar att elever fran ak 2-3 berdttar om hur verksamheten fungerar.

Nagot man inte upplevt givande var att vissa program lagt in studiotid for en klass direkt

fran start. Eleverna har svart att veta vad de ska arbeta med tidigt pa lasaret.

Mul: stotta alla elever (dven higpresterande) att nd sd langt de kan

Nar det galler detta mal anser studiopersonal att det ar:

Viktigt att ha bred och hog kompetens som kan méta eleverna.
Viktigt att fanga elever som kommer till studion ndr det dr hogtryck och elever kan
uppleva att det inte finns plats. Forsoka hitta en ledig yta och uppmérksamma eleven

(svart att hinna!)
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Flera av forslagen for den forsta malsattningen kan anvéandas dven hdr, ex att dldre elever

berattar vad studion hjalpt dem med.

Angdende anvisningar och dess uppfdljning

Elever som har anvisning till studion far den via specialpedagog, larare eller mentor.
Studiopersonalen foljer upp eleverna sa att de kommer pa de tider de dr anvisade, antingen
via teams eller via sms. Studion vill gora eleven uppmarksam pa att hen ar saknad och att
personalen finns till for hen. Om hen inte kommer trots “uppvakining” meddelar studion

den som gjort anvisningen.

Det kan se lite olika ut for hur och av vem elever blir anvisade till studion. Studiopersonalen
anser att alla vagar in ar helt okej, men det som alla bor kédnna till ar vilken information som
ar viktig att 6verlamna: namn, klass, amne, tid och nar den som upprattar anvisningen vill
ha uppfoljning. Det finns ett dokument som personal kan anvéanda sig av. Detta dokument ar

kanske inte allmént kint, sa i ar har anvisningarna kommit pa lite olika satt.

Ett konkret forbattringsforslag dr att gora nimnda dokument ként. Ett annat onskemal ar
uppratta ett APL-schema for de olika programmen pa skolan sa att dven studions personal

ser nar elever gar ut pa APL.

En rektor (BA, VF och IMK) ska skapa ett delat dokument dar specialpedagogen
kontinuerligt noterar vilka elever som pa ett eller annat satt aktualiseras for studion och i
vilket amne stod ges. Rektor vill anvanda det dokumentet for egen uppfdljning av elevernas
tid i studion.

Studions personal ar sédllan med vid uppfoljningar som elev har med specialpedagog/mentor

(utvecklingssamtal), men kan tillfragas hur det fungerar, exempelvis infor utvecklingssamtal.

Nar studiopersonalen sammanfattar hur det gatt for elever som haft anvisningar i ar,
upplever man att studion varit ett bra stod for elever som behover det. Eftersom de flesta
med anvisningar kommer (dven om det kan ta ett tag) sa tror och upplever studion att

verksamheten ar ett bra komplement till undervisningen.

3.1.13 Uppfoljning studio Lirkan/Ornen

Besoksstatistik lirstudio Lirkan/Ornen

Antal elever

Antal registrerade besok i
studio lasaret 21-22

Antal elever pa kvarteret
(15 okt 2021)

Snittbesok i studio

Totalt 3 785 st* (t.o.m. maj 2022) 285 (maj 2022) 13,3/vecka
Flickor 2992 st
Pojkar 577 st
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*208 besokare vill ej uppge konstillhorighet, dessa ingar i totalt antal elever men ej i

flickor/pojkar.

Flickor anvander i hogre grad an pojkar studion som en plats for studier.

Uppfiljning anvisade elever Lirkan/Ornen

Antal elever med anvisning
(studio-tid) i ett visst amne

Antal av de elever som fatt
minst E i det imne som
anvisning giller

Andel anvisade elever med
minst betyg E i det dmne
som de fick stod i

Totalt

Flickor

Pojkar

Generellt har ingen eller sparsam uppfdljning dgt rum av anvisade elever till Studio Larkan
under lasaret 2021-2022. Det finns ett veckovis forum dar specialpedagog, spec.- och
strukturstodjare samt studioansvarig har tréffats. I detta forum har endast anvisade elever

diskuterats.

Infor lasaret 2022-2023 infors nya rutiner genom att Larkans Studio kallar mentor och
anvisande larare till uppfoljningsméten var fjarde vecka. Under dessa méten foljs elev upp
och beslut tas om elev kan skrivas ut ur studion eller om vidare stod och hjalp behovs.

Denna rutin innebar att mentor behodver ha en klar overblick 6ver elevs hela studiesituation.
Sarskild analys larstudio Larkan/Ornen

Karnamnen ar det som har storst fokus. Svenska ar det amne som studeras mest i studio

Larkan, foljt av amnena matematik och engelska.

Bemanningen motsvarar efterfragan, men studion ser att amnet matematik skulle behéva
tackas upp ytterligare. I &mnet matematik behdver personal ofta sitta och arbeta néra eleven.
I amnena svenska och engelska behover elev oftast hjdlp med att strukturera uppgifter och fa
uppgift uttorligt forklarad, darefter kan elev oftast arbeta vidare sjalv. Om elev soker hjalp

med dmnet matematik ar det vanligt att elev dven behover hjélp i andra amnen.

Estetiska programmets elever ar de som mest frekvent soker hjélp i Studion f6ljt av Barn-och
fritidsprogrammet inom vilket Studion ser en 6kning under varterminen 2022 jamfort med

hostterminen 2021.

Elever inom idrottprogrammen besoker studion i lagst utstrackning av programmen inom
kvarteret. Detta antagligen for att de mestadels har undervisning inom ett annat kvarter
(Ornen) och av vana valt Kungsfagelns studio. Elever inom idrottsprogrammen besoker i
huvudsak Larkans studio om de ar anvisade dit eller ska skriva prov. De kommer séllan dit

under luckor i scheman eller pa lunchen, det tar for mycket tid i ansprak att ga emellan olika
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kvarter.

Mandag till onsdag ar de mest besokta dagarna och sedan minskar det markant under
torsdag och fredag. Detta visar att Oppettiderna moter behovet. Studion ser inte ett behov av

att andra Oppettiderna.
Fokusomriden lisdret 2022-2023 for Lirkans Studio

e Inférande av ytterligare en omprovstid; forutom som tidigare onsdag eftermiddag
aven fredag formiddag.

e Samarbeten mellan Studion, mentorer, larare och elever kommer att formaliseras och
utvecklas ytterligare.

e Enelevbroschyr haller pa att arbetas fram: vad kan elev fa hjalp med?

¢ En workshop kommer att genomforas for elever i arskurs ett vid terminsstart. Da
moter studiopersonal, strukturstodjare samt specialpedagog elever for samtal kring
Studion, studiestrategier, elevstod m.m.

e Man kommer fortsdtta arbeta for att elever och larare ska uppleva studion som béade
ndra och lattillganglig: en motesplats till vilken bade elever och larare soker sig.

e Studion kommer kontinuerligt att se 6ver rutiner och arbetssatt for att leva upp till att

vara en larande organisation.

3.1.14 Gymnasiesdrskola

Gymnasiesdrskolebevis

Gymnasiesirskolabeviset Flickor | Pojkar | Totalt

Antal elever pé det nationella programmet som fullfoljt ett program om 2500 poang (totalt 2(2) 2(3) 4(5)
antal elever anges inom parentes)

Antal elever som pa det nationella programmet haft minst 22 veckor APL (totalt antal elever | 2 (2) 33) 5(5)
anges inom parentes)

Antal elever pa det individuella programmet som fullfoljt ett program om 3600 poéang (totalt | 1 (1) 3(3) 4 (4)
antal elever anges inom parentes)

Antal elever som pa det indivuduella programmet i sitt gymnasiesarskolevis uppvisar 1) 3(3) 44)
samtliga 6 damnesomraden (totalt antal elever anges inom parentes)

Antal elever som pa det individuella programmet ldser minst en kurs fran nationellt 0(1) 1(3) 1(4)
programs kursutbud (totalt antal elever anges inom parentes)

Elever som lamnar gymnasiesarskolan ska efter avslutade studier fa ett
gymnasiesdrskolebevis, oavsett om eleven studerat pa ett nationellt program eller det

individuella programmet. Mdluppfyllelsen dr mycket god.

Alla elever som laser nationella program vid gymnasiesdrskolan far slutbetyg efter ar 4. Betyg
sdtts innan dess 16pande, da kurs avslutas. I gymnasiesarskolan sétts endast betyg A-E (alltsa
inte F - icke godkant). Nationellt program omfattar 2500 poang, ovan ses hur manga elever

som genomfor fullstindiga studier. Pa de nationella programmen har eleverna ratt till minst

VO Gymnasium, Kvalitetsrapport 2021/2022 37(70)



22 veckor APL, nedan redovisas darfor aven hur manga elever som fatt den APL de har ratt
till.

Eleverna med hog franvaro har svarare att uppna full studietid, vilket gor att de inte far
gymnasiesdrskolebevis. Alla elever som gar gymnasiesarskolan har forlangt barnbidrag,
vilket gor att om de har hog franvaro kan skolan inte varna eller dra in bidraget, likt ovriga

gymnasieskolan som har CSN.

Ett individuellt program omfattar 3600 poang, dessa poang kan plockas ur individuella
programmets sex amnesomraden eller gymnasiesarskolans nationella programs kursutbud. I
tabellen ovan redovisas hur manga elever som har ett gymnasieséarskolebevis om minst 3600
poang samt om alla sex amnesomraden omfattas. Dessutom redovisas antalet elever som last
kurs fran nationella program. Det sista métetalet redovisar var skolas formaga att beméta

elevernas majlighet att lasa en sddan kurs om eleven har forutsattningar for det.

Individuell studieplan gymnasiesdrskolan

il ttal anat elever anges mom prentes) | FHEKO* e HET
Ak1 6 10 16
Ak2 2 10 12

Ak 3 2 3 5

Ak 4 3 6 9

Eftersom eleverna har fyra ar pa sig att genomfora sin gymnasieutbildning ser de
Individuella studieplanerna olika ut utifrdn enskilda elevers behov inom respektive
program. Lararna och studie- och yrkesvagledaren utformar studieplanerna tillsammans
med elev/ vardnadshavare. Maluppfyllelsen ar hog, eftersom studieplanen &r anpassad efter

elevens funktionsvariationer och studieférmaga.

3.2 Subjektiva resultat

3.21 Klagomal

Antalet klagomal som kommit till rektorernas kinnedom ar relativt fa sett till

gymnasieskolans storlek.

De klagomal som finns galler otydlighet kring rutiner som: former f6r omprov eller CSN-
anmalning vid hog franvaro. Dessa klagomal har omhéandertagits genom fortydligad

information eller i nagot fall genom rattelse eller atgard i verksamheten.

I vissa fall riktas klagomal mot larares agerande, bedomning och betygssattning eller dennes

pedagogik. Dessa klagomal utreds och f6ljs upp av rektorerna som pedagogiska ledare.

Ett klagomal gallde elev som gjort studieavbrott under pagaende utbildning.
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Vardnadshavaren lyfte fragan om skolan hade gjort tillrdckliga anpassningar. Detta

klagomal besvarades av rektor och gymnasiechef i samverkan.

Klagomal kommer dven kring skolmaten, dar elever inte dr néjda med menyerna och menar
att de inte blir matta. Har ar ett forbattringsarbete paborjat i samverkan med

maltidsansvariga och elevrad.

Ytterligare ett omrade &r vikariesituation, dar skolan inte alltid lyckas hitta ersattare, trots att
skolan upphandlat tjanst for vikarieférmedling. Utmaningen for gymnasiets del ar specifika

kurser som kraver spetskompetens som inte finns hos vikarieférmedlingen.

Ett program berattar hur klagomal i sig kan forbéttra rutiner. Det handlade om ett
ursprungligt muntligt klagomal som inte hanterats och darfor ledde till att den klagande
anviande kommunens e-tjanst for klagomal mot utbildningen. Enligt rektor har detta lett till
forandrad rutin kring aterkoppling till den som klagar, oavsett om klagomalet kommer till

skolan via skrift (e-post) eller muntligen.

Pa ett annat program skriver man att rutinerna for klagomal inte fungerar som tankt
eftersom skolpersonal ofta utreder och svarar pa klagomal i det dagliga arbetet utan formell

registrering.

En rektor onskar en mer verksamhetsndra hantering av klagomal, enheten &r inte n6jd med
stodet som finns pa Intranatet. P4 6vergripande niva tar vi med oss detta klagomal pa

klagomalshanteringen och funderar pa hur vi kan stotta enheterna pa ett battre satt.

3.2.2  Skolinspektionsanmalningar

Det finns inga skolinspektionsanmalningar for 2021-22.

3.2.3  Skolinspektionens enkit till elever

Svarsfrekvensen ar god (81 procent) och i paritet med tidigare &rs enkdtundersokningar vid
var skola. Svarsfrekvensen ar ocksa hogre an for deltagande enheter i riket detta ar (78

procent).
Elever vid Luled gymnasieskola mindre n6jda dn 6vriga deltagande

En jamforelse med ovriga deltagande enheter i Sverige visar att Lulea gymnasieskolas
resultat forsamrats i jimforelse med andra deltagande enheter jamfort med tidigare. I senaste
enkaten (2020) aterfanns resultatet mestadels i "mittenfaran", det vill sdga percentil 50
(median). I bilden nedan ses istéllet att Lulea gymnasieskola (svart prick) finns pa, eller

under medianen, for alla omraden.
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Nya fragestillningar forsvarar jaimforelse over tid

Det ar svart att jamfora skolans resultat i arets Skolinspektionsenkdt med tidigare ar.
Indexomraden har samma rubrik, men fragestallningarna har andrats. For vissa
indexomraden mer dn andra. Ett exempel dar omradet Elevhalsa, tidigare ett starkt omrade

tor Lulea gymnasieskola.

Vid forsta anblicken har elevernas uppfattning om Elevhalsa blivit mer negativ. Tidigare ar
har Elevhalsan fatt ett hogt indexvarde (2020: 7,4). Indexvardet for 2022 sjunker till 6,4, men
fragestallningarna ar som sagt forandrade. Istallet for att uttryckligen fraga om Elevhalsa,
som tidigare ar, far eleverna svara pa fragan: Kanner du att det finns ndgon vuxen i skolan
som bryr sig om hur du mar? (min kursivering). Med denna brasklapp: Det dr inget gott
resultat att bara 60 procent av eleverna svarar helt och héllet eller till stor del pd om vuxna

bryr sig om hur de mar.

Noterbart ar ocksa att fraigeomradet Elevhalsa inte innehaller nagra fragor som handlar om
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Elevhalsans fraimjande och forebyggande arbete, vilket betonas i styrdokument. Luled
gymnasieskola har ocksa satsat pa detta de senaste aren. Det hade varit intressant att fa en

nationell jamforelsepunkt for detta uppdrag, men det saknas alltsa.

Med hanvisning till férandrade fragestdllningar (exemplet Elevhalsa) gors inga jamforelser
med tidigare ar, daremot kan starka och svagare omraden fOr arets enkat lyftas fram.
Jamforelser med Ovriga deltagande enheter kan dock goras eftersom andra skolors elever

ocksa besvarat de nya fragorna.

En intressant iakttagelse vad galler enkatresultaten kommer fran enhet J: Barn- och fritid,
Hotell- och turism samt Handels- och administrationsprogrammet. Resultatet i
Skolinspektionens enkat ar klart samre &n tidigare ar och forvanar rektor och larare. Detta
eftersom dialoger, intervjuer samt samlad bild fran formella likvdl som informella
samtalsforum gett en helt annan bild. Detta illustrerar vikten av ett brett och varierat

underlag for skolors samlade kvalitetsarbete.
Trygg skola - men en dryg tiondel har mobbats enstaka ginger senaste halvaret

Hogst indexvarde har Lulea gymnasieskola som helhet inom omradet Trygghet (8,6),
indexvardet dr dock lagre an for 6vriga deltagande (8,7). Har svarar eleverna pa om det finns
nagon elev eller personal som hen dr radd for. Elever tar avslutningsvis stéllning till om hen
kdnner sig trygg pa skolan. Pa den sista frdgan svarar 89 procent av eleverna att det stimmer
helt och hallet eller till stor del. Luled gymnasieskola samlar 2400 elever pa en relativt liten
yta i centrala stan, att elever trots detta anger att de kdnner sig trygga, tyder pa att skolan fatt
till den "by-kénsla" som var en grundlaggande idé nar campusomradet Luled gymnasieby
stod helt klart 2006.

Bilden av en trygg skola starks ytterligare av det nast starkaste indexomradet som ar
Bemotande elever (7,6), dédr indexet dr detsamma som for 6vriga enheters medelvarde. Har
svarar elever pa hur de tycker att elever beméter vuxna i skolan, hur elever bemoter
varandra och om de kédnner att de kan vara sig sjdlva i skolan. Pa den sista fragan sager

sammantaget 84 procent av eleverna att de kan vara sig sjdlva helt och hallet eller till stor del.

En forklaring till de goda resultaten for upplevd trygghet ar satsningar pa skolanknytning
eller att bygga "vi-kdnsla", vilket rektorer lyfter fram i sitt kvalitetsarbete. Det kan handla om
en vélplanerad skolstart med teambuilding, aktiviteter inom klasstid eller arshjul for

elevsociala aktiviteter.

Samtidigt som bilden av en trygg skola dr den dominerande ses i LUPP att 13,2 procent (72
individer) blivit mobbade, trakasserade eller utfrysta enstaka ganger under de sex senaste
manaderna. Av de som upplevt detta var skolan den vanligaste platsen for handelser (59,7
procent), foljt av Internet (28,6 procent). Resultatet manar till eftertanke. Aven om den stora
majoriteten elever ar trygga finns ungdomar som inte delar den upplevelsen. En atgard som
planeras ar utbildning och information om hur skolan kan agera mot digitala krankningar.

Satsningen planeras av gymnasieskolans IT-utvecklare i samrad med grundskolans och
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forvaltningens motsvarande funktioner.
Lag grad av inflytande och stimulans

Omradet inflytande har det lagsta indexvardet (4,9). Har ar ocksa differensen i indexvarde
mellan Lulea gymnasieskola och 6vriga enheter som storst (0,7). Eleverna svarar pa hur
mycket de far vara med och paverka hur de ska arbeta pa lektionerna och hur mycket vuxna
i skolan lyssnar pa forslag fran till exempel klass- eller elevrad. Resultatet kan speglas mot
LUPP-undersokningen. Dar anger 46,5 procent att de far vara med ganska, eller valdigt
mycket och bestimma hur man ska arbeta, till exempel grupparbete/projektarbete. Andelen
som pa motsvarande fraga svarar att de vill vara med och bestimma ar 86,7 procent. Har

finns saledes ett glapp mellan upplevt och 6nskat inflytande.

Flera enheter noterar ocksa lagt upplevt inflytande. Vard- och omsorgsprogrammet
kommenterar resultatet med att elever inte noterar eller minns nar de haft inflytande. En
16sning kan vara att larare/annan skolpersonal aktivt pAminner eleverna om att det ar just
elevinflytande som gor att man till exempel planerar examinationer pa annat sitt. Aven
Estetiska programmet lyfter att man behover bli tydligare med vad i utbildningen som kan
paverkas (en hel del ar faktiskt lagstyrt). P4 Restaurang- och livsmedelsprogrammet &r man
forvanade 6ver det upplevda laga inflytandet eftersom man har en valdigt elevaktiv
undervisning. Samtliga program pa Hackspetten (Ekonomi-, Samhallsvetenskapliga
programmet, Humanistiska programmet och Hantverksprogrammet frisor) pekar pa att
svaga resultat for inflytande sett 6ver tid och att de insatser man gjort inte haft resultat.
Arbetet fortsatter. Pa Introduktionsprogrammet Kungsfageln pekar man pa att enheten
jobbar med fasta planering och moment for olika &mnen dér eleverna inte kan paverka vad
som ska bearbetas. Det eleverna kan paverka ar vilka &mnen de laser och vilka
examinationsformer de vill moéta. Den fasta planeringen dr nddvandig eftersom IM tar emot
elever som kommit olika langt i sin kunskapsutveckling och det ska vara enkelt att "koppla

pa eleven dar hen ar".

Idrottsprogrammet menar att det ldga upplevda inflytandet inte behover tolkas negativt.
Enligt lararna efterfrdgar merparten av eleverna inte inflytande.
Naturvetenskapsprogrammet ar inne pa samma linje: "Ett 1agt varde for denna aspekt
avspeglar kanske inte en dnskan om Okat inflytande 6ver sjdlva undervisningen da

undervisningens innehall och former kan uppfattas vara larares uppgift."

Teknikprogrammet noterar, liksom flertalet, lagt upplevt inflytande. Har gors dven en analys
av konsskillnader dar flickors upplevelse av inflytande ar betydligt lagre an pojkars. En
hypotes ar att det finns en grabbkultur pa programmet, i form av att den som ar mest
hogljudd kan fa sin vilja igenom, vilket kan paverka upplevelsen av inflytande. En annan ar
att det ar relativt fa flickor i deltagande arskurs, vilket gor resultatet kansligt for individuella
avvikelser. Programmet tar med sig resultatet till kommande lasar da jamstalldhet kommer

att vara i fokus.
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Program som gar mot trenden vad géller inflytande dr Bygg- och anldggningsprogrammet
samt VVS- och fastighetsprogrammet dér inflytande ar ett starkt omrade, dven i jamforelse
med riket. Man kopplar det upplevt hoga inflytandet till resultat fran elevintervjuer som
visar att eleverna uppfattar lararna som engagerade och att de bryr sig om sina elever. I
intervjuerna framkommer ocksa att det upplevda inflytandet tilltar ju langre man kommer i

utbildningen.

Ett annat omrade med lag skattning i Skolinspektionens enkat ar stimulans (5,4), att jamfora
med Ovrigas 5,8. Indexomradet var lagt skattat dven vid forra enkaten, men fragorna ar helt
nya. Har svarar eleverna pa om lirare varierar lektionerna, om lirare far eleverna att tro pa
sig sjdlva i skolarbetet, om lirare far eleverna att bli intresserade av skolarbetet och om de
tycker skolarbetet ar for latt. Tidigare fragade man om skolarbetet var intressant, roligt och
om det stimulerade till att lira mer. Har ses en forskjutning mot att lyfta fram lararens roll,

vilket pa sikt kan leda till intressanta diskussioner utifran lararnas roll och uppdrag.
Flickor genomgaende mindre néjda dn pojkar

For flickors och pojkars svar ar monstret detsamma som tidigare ar. Flickor d&r mindre ndjda
an pojkar inom alla indexomréaden. Eleverna skattar dock samma indexomraden hogst;
trygghet och bemotande. Lagst skattning far hos flickor forhindra krankningar och dérefter
stimulans. Pojkar skattar inflytande och darefter stimulans lagst (dvs samma omraden som

eleverna totalt).
Svar om krinkningar manar till eftertanke

Aven om Forhindra krankningar inte blev det lidgst skattade omradet pa totalen &r
skattningen lag (5,6 att jamfora med 6vriga enheter 6,3). Resultatet dr dven intressant att
jamfora med erfarenheter fran LUPP. I Skolinspektionens enkat svarar eleverna bland annat
pa fragan om elever litar pa att vuxna gor tillrackligt om nagon elev blir illa behandlad. Dar

svarar 27 procent till viss del eller inte alls. 1 av 10 elever svarar vet inte.

Dessa svar kan speglas mot LUPP-enkiten dar elever svarar pa om skolan agerar om en elev
mobbar en annan. Har svarar 53,7 procent att de inte vet! (se dven tidigare avsnitt om

krankningar).
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- Min skola agerar om en elev mobbar en annan elev

Namn Antal %
Stammer inte alls 27 4,9
Stammer till viss del 69 12,6
Stammer till stor del 74 13,6
Stammer helt 83 15,2
Vet inte 293 53,7
Total 546 100
Svarsfrekvens
98,6% (546/554)

Krankningar och skolans agerande kom ocksa upp i de politikerdialoger som holls efter
LUPP-enkaten. Elever som var med menade att de inte kdnde till vad skolan gér om nagon
ar utsatt, alternativt att de som anmalt krankningar inte far aterkoppling pa skolans insatser.
Har bor poangteras att skolan inte kan beratta allt de gor for att inte kranka de inblandades
integritet. Elevernas ord, tillsammans med resultatet i skolenkdten och LUPP, tyder pa att
arbetet mot krakningar maste ses over, fraimst vad galler hur eleverna kan fa battre

aterkoppling om skolans agerande ndr nagot intraffat.

Det dar sammantaget svart att fa ihop bilden av en trygg skola (starkt index) med en dar
arbetet mot krankningar skattas lagt. Ar det sa att eleverna mestadels ar trygga pa skolan,

men om de skulle bli utsatta dr de inte sdkra pa att skolan skulle gora tillrackligt?

3.24  Skolenkit gymnasiesdrskola

Inga enkéater genomfordes under 2021-22. Plan for lasaret 2022-23 finns.

3.2.5  Skolinspektionens enkit till pedagogisk personal

Svarsfrekvensen ar acceptabel (73 procent) och hogre i jamforelse med deltagande enheter i

riket (71 procent). Svarsfrekvensen ar dock betydligt lagre an 2020 (81 procent).

Generellt dr personalen mer nojda an eleverna. Se nedan illustration dar medelvardet (index)
for Luled gymnasieskola (svart prick) dar svaren i betydligt hogre utstrackning &n for

eleverna ligger 6ver medianen p-50).
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1. Information om uthildningen
2. Samverkan av undervisning
3. Stimulans

4. Stéd

5. Kritiskt tankande

6. Bemotande - elever

7. Jamstalldhet

8. Elevinflytande

9. Studiero

10. Trygghet

11. Sarskilt stod

12. Beddmning och betygsattning
13. Pedagogiskt ledarskap

14, Uppfdljning

15. Elevhilsa

Starkaste omraden ar: Jamstélldhet (8,3) - samma som riket samt uppfoljning (7.9) och

® \edelvarden

Elevhalsa (7,9), dar riket for bada omraden ligger pa 7,7.

Jamstalldhet far sammantaget ett hogt indexvarde eftersom 98 procent (!) svarar att skolan

till stor del eller helt och hallet ger alla elever samma mdjligheter oavsett om de ar flickor,

pojkar eller har annan konsidentitet. 76 procent svarar ocksa att skolan i ganska stor, eller

mycket stor utstrackning, arbetar for att framja jamstalldhet i undervisningen. Lararnas

skattning ar intressant mot bakgrund av jamstalldhetsuppdraget fran nimnd. Politikerna

Onskar mer, men ldrarna tycks ndjda med skolans arbete.

Fragorna om uppfoljning, som var ett annat starkt omrade, handlar om i vilken utstrackning

skolan foljer upp kunskapsresultat, trygghet och studiero. Har finns en skillnad betrdffande

omradena. 88 procent anser att skolan i ganska stor, eller mycket stor utstrackning, foljer upp

kunskapsresultat. Motsvarande siffror for trygghet dar 85 procent och for studiero 80 procent.

Lararnas uppfattning inom detta omrade ar relevant eftersom det just nu pagar en

diskussion bland forvaltningens tjanstepersoner: tenderar vi att fastna pa det som ar latt att
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mata (betyg!) och missar andra varden som dr svarare att folja da det kraver kvalitativa

undersokningar (ex. bade trygghet och studiero).

Nar det géller elevhalsa dr det noterbart att larare far svara pa fragor om elevhalsans
framjande och forebyggande arbete (elever far det inte). Indexvéardet for Elevhédlsan som
helhet dr gott, men 13 procent av de svarande anger "vet inte" pa fragan om de tycker att
elevhalsans forebyggande och framjande arbete fungerar. 74 procent svarar emellertid
ganska bra eller mycket bra. Andelen osédkra svar ar inte tillfredstédllande eftersom
gymnasieskolan som helhet under manga ar jobbat for att forstarka det fraimjande och
forebyggande arbetet. Den stora andelen osdkra tyder pa att arbetet med frimjande och
forebyggande insatser behover fortsitta och forstarkas.

Svagaste omraden dr: Bedomning och betygssattning (6,2) - samma som riket och fler

omraden med indexvérde 6,4 (Elevinflytande, trygghet, sarskilt stod).

Nar det handlar om bedomning och betygssattning svarar lararna pa fragor om det bedrivs
arbete for att sikerstalla likvardiga bedomningar och i hur stor utstrackning samverkan med
kollegor finns. En fjardedel svarar "i ganska liten utstrackning" pa dessa separata tva fragor.
Arbetet med likvardig betygssattning och bedomning har till stor del forlagt till
amnesnatverken ledda av fOrsteldrare som bland annat organiserar sambeddmning av
nationella prov dar det ar aktuellt. Mojligen har sambeddmning kommit lite i skymundan pa

grund av pagdende aktionsforskningsprojekt.

Sett utifran elevsvar (se tidigare avsnitt) ar det ocksa intressant att narmare betrakta fragor

om elevinflytande och trygghet.

Vad galler inflytande svarar 65 procent att eleverna valdigt, eller ganska mycket, far paverka
arbetet pa lektionerna. 31 procent svarar dock ganska lite, vilket stimmer battre med
elevernas bild. 15 procent av de svarande viljer "vet inte" pa frdgan om vuxna lyssnar pa

elevers forslag, exempelvis fran klass- eller elevrad.

Det som drar ner det totala indexvardet for trygghet ar svaren pa fragan Upplever du att ni
vuxna har koll pa vad som héander pa rasterna? (4,5). Har anger 38 procent séllan eller aldrig,
0 procent alltid. Detta kan forklaras av kulturen pa en gymnasieskola, larare har inte
uppdrag som rast- eller korridorsvard (som pa grundskolan). En kan havda att skolan borde
Oka vuxenndrvaron i korridorer. Det dr en resursfraga och idag finns inte ekonomiskt
utrymme fOr extra personal i form av skolvardar eller socialpedagoger. Hur vuxennarvaron
kan O0kas samtidigt som ldrare behaller tid for undervisningens for- och efterarbete blir en
svar not att kndcka. Rimligt ar (dnnu) fler satsningar pa att bygga trygga elevgrupper som

trivs med varandra saval i klassrum som pa andra skolytor.
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3.2.6 Uppfoljning APL gymnasieskolan

Uppfoljning APL Programmet

Nedan anges medelvardet for frageomradet Medelvirde Elever }1\:1 ::;le‘?:ie
Planering 3,2 3,32
Genomfoérande 3,47 3,49
Bedomning och uppféljning 34 3,49

Skolan och branschens samverkan 2,75 3,14

Svarsfrekvensen ar sa dalig (89 elever, 54 handledare) att det inte &r meningsfullt att gora
nagon analys pa overgripande niva. Svar finns for elever fran 4 (av 10) yrkesprogram, pa

handledarsidan finns svar fran 3 program.

Orsaker till uteblivna svar anges dels vara svarigheter for handledare att fylla i enkdten pa
sin arbetsplats (stressigt, olamplig miljo osv), dels oklar information om var enkéterna finns
och vem som ansvarar for att genomfora dessa. Rektorer dnskar dven fortsattningsvis en

gemensam enkait, trots svarigheter att fa in resultatet.

De program som gjort enkdten har fatt ut resultatet pa programniva och dar kunnat gora
egna analyser. Nedan nagra nedslag som dven omfattar program som inte gjort enkéten,

men samlat in elevers synpunkter pa andra satt.

Vard- och omsorgsprogrammets ldarare lyfter fram att elever, utifran djupintervjuer i ak 3 i
stort sett ar ndjda med APL. Fran lararhall lyfts dock att man saknar tid for planering och att
det ar svart att hinna med APL-besok.

Restaurang- och livsmedelsprogrammet konstaterar att matchningen av elev och APL-plats
fungerar val. De flesta eleverna har fatt jobb pa arbetsplatsen efter avslutad APL. For att fa in
elevernas utvirdering av APL nésta ar tidigareldggs APL-perioden. Aven om enkéten alltsa

inte gjorts visar intervjuer pa hog nojdhet.

VVS- och fastighetsprogrammet samt Bygg- och anldggning prioriterar dven fortsattningsvis

utveckling av APL och en viktig del &r att hitta sitt att fa in utvarderingarna.

Industritekniska programmet har hoga resultat bland savél elever som handledare. Har tror
man en avgorande faktor dr lararnas besok pa APL-platserna minst en gang i veckan.
Programmet skriver att man fatt "mer sammanhéangande tid" for APL-bestken. En relevant
jamforelse har ar den med VO, dér lararen inte hann med APL-besok. IN lyfter ocksa korta

beslutsvagar ndr nagot behdver fordndras i och med ett valfungerande programrad.

Barn- och fritidsprogrammet noterar 6verlag goda resultat bade bland elever och

handledare. Man lyfter sarskilt att handledarna anser att skolan foérbereder dem pa ett bra
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satt pa mottagandet av larlingselever. Ovriga yrkesprogram har inte lamnat nagra

kommentarer.

3.2.7 Uppfoéljning APL gymnasiesidrskolan

Uppfoljning APL Gymnasiesdrskolan

Nedan anges medelvéardet for frageomradet Medelvirde Elever hMail(:lelt‘?:ie
Planering iu iu
Genomférande iu iu
Bedomning och uppféljning iu iu

Svaren ar for fa for att kunna redovisa medelvarde.

Eleverna som gar Nationellt program ska ha 22 veckors APL kopplat till deras kurser.
Yrkesldrare och studie- och yrkesvagledare planerar och forbereder APL med elever och
Ovriga larare. APL-platser soks inom privat sektor, inom Luled kommuns egna verksamheter
samt inom Arbetsmarknadsforvaltningen. Det dr framforallt &r 3 och 4 elever som varit ute

pa APL, dven nagra arskurs 2 elever har haft APL.

Det har varit fortsatt svart att skaffa nya APL platser pa grund av efterdyningar av
pandemin. Foretagen har varit restriktiva och lite avvaktande till APL-ungdomar. Detta har

lett till att eleverna totalt sett har minskat antal APL-dagar.

APL-platser som skolan lyckats rekrytera har fungerat val. Handledarna forstar
personkretsen och de har ett nara samarbete med yrkeslararna. Manga av
gymnasiesarskolans elever har behov av stod fran skolan vid praktik och APL. Eleverna
upplever att de far bra information om APL platsen och vad det innebér att vara pa APL. De
elever som varit pa APL, kdnner att de lar sig mycket under tiden, vilket utvecklar deras
larande. Gymnasiesarskolan har kontinuerlig uppfoljning av APL med rektor, studfie- och

yrkesvagledare och yrkeslarare.

3.2.8 Elevhilsosamtal arskurs 1 gymnasieskolan

Antal Andel Antal Andel Antal Andel
Andel (%) elever som alltid eller ofta: .nta .nde n‘ta n‘de nta R
flickor flickor pojkar pojkar Totalt total
Jag kdnner mig stressad Over skolarbetet (betyder 156 44,5 38 14,2 194 31,4
pressad, jaktad, hinner inte med). procent procent procent
Jag trivs i skolan. 324 92,3 250 93,6 574 92,9
procent procent procent
Jag har arbetsro pa lektionerna. 275 78,4 232 86,9 507 82,1
procent procent procent
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Resultatet av elevhalsosamtalen for 2022 visar att andelen flickor som sager sig alltid eller
ofta kdnna stress over skolarbetet 6kar, fran 37,6 procent ar 2021 till 44,5 procent ar 2022.
Andelen ar den hogsta sedan lasaret 2017-18 (i princip tangerat resultat med det aret).
Andelen pojkar som kdnner stress over skolan alltid eller ofta minskar istéllet, fran 15,4
procent till 14,2 procent. Flickors stressniva ar som tidigare betydligt hogre dn pojkarnas,

vilket illustreras nedan.

Andel elever svar pa fragan:
Jag kdnner mig stressad over skolarbetet
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Orsakerna till 6kad stressniva varierar. Fran yrkesforberedande program lyfts att APL kan
stressa elever eftersom de stélls infor yrkeslivets krav och ska prestera infér handledare eller
kunder/besokare. Atgarder ar forberedelser infér APL och vid behov sarskilt stod. Vard- och
omsorgsprogrammet har valt att aterga till skolférlagd utbildning istallet for larlingsupplagg
(dédr mer an halften av skoltiden forlaggs till en arbetsplats). Pa VO antas detta ge battre
overblick for eleverna. Fran Introduktionsprogrammen rapporteras en stress dver att vilja bli
behorig till gymnasiet, helst pa kort tid. Skolans insats blir att resonera med elev var hen
befinner sig i kunskapsutvecklingen for att satta rimliga mal. Samhallsprogrammet, med
okad stress, tror att distansstudier gav en del elever en lugnare arbetsmiljo, som de nu

tvingas ge upp for skola i skolan.

Den elevenkdt som genomforts pd gymnasiet, som en del i ett sarskilt namndsuppdrag om
jamstalldhet, undersokte bland annat vad som stressar elever och deras synpunkter pa
skolans stressreducerande insatser. Enkaten berérde dven motivation, undervisning och stod

(mer om det under avsnittet observerade resultat).

Det som stressade de 146 eleverna som svarat, bade flickor och pojkar, dr skolarbete (léaxor,
uppgifter osv). Skillnad ses dock i vilken grad. Flickors skattning &r i medeltal pa en
sjugradig skala 5,73, medan pojkars skattning ligger pa 4,69. Nast efter skolarbete pa bade
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flickors och pojkars stress-skala kommer vuxenlivet, &ven om flickor skattar sin stress hogre
(5,17 jamfort med pojkars 4,12). Dessa resultat korrelerar val med det vi ser i
elevhalsosamtalen, att skolarbete stressar flickor i storre utstrackning an pojkar. Flickors
hogre skattning av stress infor vuxenlivet kdanns ocksa igen fran dialoger med rektorer, dar
manga vittnat om flickors "framtidsoro", dar exempelvis jakten pa hoga betyg for att komma

in pa hogre utbildningar pressar.

Ovriga stressorer som eleverna fick bedoma var: relationer (familj, vanner, partner),
fritidsaktiviteter, sociala medier och andra digitala natverk. Dessa far samtliga, av bade
flickor och pojkar, en lagre skattning kring 3, d&ven om flickor har hogre stress inom samtliga

omraden jamfort med pojkar.

Eleverna fick dven ta stallning till skolans stressreducerande insatser. Har fick rektorer lista

vad skolan gor:

e samlar kursplaneringar pa teams eller Unikum

e examinationsscheman sd att prov och uppgifter fordelas jamnt 6ver veckor

¢ information om stress och vad man kan gora at det (pa Klasstid eller andra tillfdlllen)

e samverkan mellan ldrare i olika kurser sa att en uppgift kan bedoémas i flera &mnen

¢ information om studieteknik och hur man kan plugga effektivt (pa Klasstid eller
andra tillfallen)

e hjilp med strukturstdd och prioritering av skolarbetet (i studion)

e regler om mobilanvandning pa lektionerna (ex mobilparkering).

Eleverna tog stéllning till om aktiviteterna ovan minskat stress 6ver skolarbetet. Skalan var
sjugradig dar 7 innebar kraftigt minskad stress och 1 ingen minskad stress. Ingen insats
skattas 5 eller dver, vilket kan tolkas som att skolan dnnu inte hittat triffsikra atgarder for

att minska stressen, varken for flickor eller pojkar.

Den hogsta skattningen bland bade flickor och pojkar far examinationsscheman, dar larare
lagger in prov och storre uppgifter sa att arbetsbelastningen sprids 6ver olika veckor. Flickor
skattar denna insats 3,66, pojkar 3,35 (alltsa fortfarande lagt). Nar fritextsvar synas blir det
tydligt att schemana inte fungerar pa alla enheter: "Examinationsschemat hade varit
superbra om det fungerade men all larare satter inte in dar eller sa skiter dom i att det redan
ar upptaget dar med prov" (elevsvar). Skolans rektorer har tagit del av enkatresultatet och

har beslutat att skdrpa rutinerna kring examinationsscheman.

Ytterligare en intressant aspekt ur fritextsvaren ar elevers tankar om Klasstid. Flera skriver
att tiden borde anvandas till "plugg" istdllet f6r som nu mentors arbete med
vardegrundsfragor, samverkan med Elevhalsa och SYV osv. En elev skriver angdende
stressreducerande aktiviteter pa Klasstid: ”Ah, ni ungdomar nu for tiden &r ju valdigt
stressade och det ar ju pa grund av skolan och sociala medier. Och istéllet for att vi pa skolan
ska anpassa inlarningen som gor typ varje elev stressad ska ni fa lara er att andas i en

fyrkant”.
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Elevsvaret ovan korrelerar helt med en tidigare rapport fran Skolinspektionen (2021)
Gymnasieskolans arbete for att frimja elevers hilsa. Inspektionen menar att for stort ansvar for
hélsofraimjande arbete ldggs pa eleven sjdlv. Elever far verktyg for stresshantering, men
skolan ser inte till den egna organisationen som kanske bidrar till stressen. Saval elevsvar i
enkédten, som Skolinspektionens rapport manar till eftertanke. Det dr dock noterbart att de
insatser som rektorerna listade ovan faktiskt ror skolans organisation (Skolinspektionen)
och inldrning (elevsvar), men de verkar inte ha paverkat eleverna. En méjlig forklarning
ar att insatserna dr genomtinkta, men kanske inte genomfoérs konsekvent och
aterkommande. Ar till exempel studieteknik isolerat till nagra informationspass eller
genomsyrar det undervisningen i alla amnen? Hur utbredd ar samverkan mellan larare i
olika kurser for gemensam bedomning? Detta dr fragor som bor lyftas pa nytt med rektorer

och personal.
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4 Observerade resultat — bland annat egna undersékningar

Under aret har gymnasieskolan, liksom 6vriga skolformer, arbetat med ett sarskilt uppdrag
frdn namnden dar jamstalldhet star i fokus. Flera kartlaggningar har gjorts (vilka redovisas
av Resurscentrum som dger uppdraget i sin helhet). Gymnasieskolan genomforde inom
ramen fOor uppdraget en elevenkat med fokus pa elevers uppfattning om motivation,

undervisning och stod samt stress.

Svarsfrekvensen i enkdten var lag. 21 procent av gymnasieskolans ak 3-elever, fran nio av 16
nationella program deltog. Det var betydligt farre pojkar (51) an flickor (90) som svarade.
Resultatet far ses som 146 individers syn pa sin skolgang.

I resultatet ses sma skillnader mellan vad pojkar och flickor ser som motiverande. Om dessa
elevsvar skulle vara vagledande sa behover skolan inte gora nagra sdrskilda insatser for
pojkars motivation. Elever, oavsett kon, verkar triggas positivt av samma faktorer.
Eftersom underlaget ir litet dr det forstas vanskligt att dra sddana slutsatser, men
resultatet ar 4nda férvanande.

Bade pojkar och flickor skattar "att fa bra betyg" hogst. Darefter foljer "att klara nagot som
forst var svart" samt "att fa positiv aterkoppling fran larare". De tva senare har stark
forankring i skolforskning. Att klara utmanade uppgifter lyftes redan av 1960-talets
pedagogiska foregangare Vygotskij och hans proximala utvecklingszon. Aterkoppling loper
som en rod trad genom senare ars forskning, hos exempelvis John Hattie och Dylan Williams

for att nimna nagra.

Nar elever far skatta vad en ldrare kan gora for att hoja elevers motivation i klassrummet
svarar flickor och pojkar aterigen lika. Hogst skattning far: "Larare berdttar om d@mnet pa ett
intressant satt", "Lararen skapar en god relation med mig" samt "Lararens ger hjalp och stod
nar jag behover det". Att eleverna skattar relationer hogt ar intressant med tanke pa SKR-
projektet Fullféljd utbildning dar deltagande enheter lagt fokus pa just relationsbyggande.

Elevsvaren i enkdten indikerar att enheterna ar pa ratt spar.

Nar det galler formuleringen "Stdd och hjélp nar jag behover det" skulle det vara relevant att
undersoka om pojkar generellt behover annat stod/hjélp an flickor i klassrumssituationer.

Fredrik Zimmerman, forskare med fokus pa konsskillnader i skolresultat, pekar pa att pojkar
gynnas av avgransade uppgifter och stod med studieteknik. Zimmerman ar dock tydlig med

att det aven gynnar flickor.

Vad giller skolans extra anpassningar och stod upplever flickor och pojkar i lika stor
utstrackning att det fungerar val. Storre andel viljer den hogre delen av skalan 5-7 (51,2
procent flickor, 45,1 procent pojkar), jamfort med den lagre 1-3 (flickor 23,2 procent, pojkar
17,6 procent). Bland de 146 svarande ar det ingen storre skillnad i andelen pojkar jamfort
med flickor som séger sig ha fatt extra anpassningar pa lektioner eller stod hos

specialpedagog.
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Storre skillnad ses vad galler larstudior dit elever kan komma for att plugga pa egen hand,
sOka stod hos larare eller fa en anvisad stod-tid. Underlaget ar som sagt litet, men 23,3
procent av flickorna anger att de fatt stod-tid i studion, jamfort med 13,7 procent av
pojkarna. 77,8 procent av flickorna har besokt studion pa eget initiativ att jamfora med 54,9
procent av pojkarna. Det 6verensstimmer med en tidigare gjord uppfdljning av studiorna
(2019) som visade att flickor nyttjade studiorna mer frekvent &n pojkar. Aven om underlaget
i denna enkat ar litet sa pekar det, tillsammans med den tidigare uppfoljningen, pa att
gymnasieskolan bor undersoka vad som skulle fa fler pojkar att komma till larstudiorna

eftersom det ar resurs i skolans mal att hjdlpa alla elever att na sa langt de kan.

4.1.1 Studie- och yrkesvigledning

Majoriteten av enheterna har inte aterupptagit arbetet med att planera for vagledning i vid
bemarkelse enligt bilagan till Huvudmannens plan for studie- och yrkesvégledning. Flera
program skriver dock att de kommer ta tag i detta under 2022-23. Behoven ér tydliga,
exempelvis beskrivet av Introduktionsprogram yrkespaket dar rektor papekar att de flesta
elever inte sOker utbildningarna i férsta hand. Darfor har ménga elever en vag bild av

utbildningarnas innehall och krav och hur det kommande yrkeslivet ser ut.

Tva program utgor undantagen: Introduktionsprogrammet Hackspetten och
Teknikprogrammet. I sin plan beskriver IM Hackspetten hur lararna jobbar med vagledning
i vid bemarkelse i sin undervisning tex arbetsliv inom samhallskunskapen och att skriva CV
i svenskan. Studievagledare ar ofta med i vardagen pa programmet for att vara nara

verksamheten och fanga upp behov.

Pa Teknikprogrammet har man jobbat fram en r6d trad for "Framtid vagar vidare". Man har
anvant programlagstraffar dar larare, rektor och SYV planerat och kartlagt olika aktiviteter
for ak 1-3. Rektor understryker att det ar viktigt att alla kdnner ansvar for denna punkt och

att olika aktiviteter som tas fram och genomfors har ett tydligt mal och syfte

Pandemirestriktioner har generellt fargat dven detta ldsar. Besok pa utbildningsmassor eller
vid larosaten har ersatts med digitala event. Studiebesok i branscher har inte skett lika
frekvent, eller digitalt. Rektorers bedomning &r att digitala méassor och studiebesok generellt

inte ger en lika bra upplevelse som fysiska besok.

Trots att formell plan och struktur alltsé saknas pa manga program forekommer aktiviteter.

Nedan nagra nedslag;:

Vard- och omsorgsprogrammet samt Restaurang och livsmedelsprogrammet: Fackliga
foretradare, arbetsgivarrepresentanter och foretag har besokt skolan for att bidra med
kunskap om arbetslivet. I slutet av varterminen, nar restriktioner havdes, kunde RL
genomfora flera studiebesok pa bland annat lokala bryggerier, restauranger och bagerier,

allt for att bredda elevernas insyn i framtida karriarmajligheter.

Ekonomiprogrammet: Juridikeleverna fick majlighet att besoka riksdag och domstolar i
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Stockholm, vilket gav vardefull inblick i lagstiftares och domande myndigheters vardag.
Ekonomieleverna kunde delta i ett fysisk SM {6r UF-foretagande och juridikeleverna deltog i

juridik-SM. Deltagande i tavlingar anses motivera eleverna.

Sambhallsvetenskapsprogrammet: Inriktning beteendevetenskap har arligen ett antal
organiserade besok i kurser med anknytning till olika verksamhetsfalt som t.ex. socialtjanst
eller forsvarsmakten. Inriktning Samhallsvetenskap genomfor en serie aktiviteter inom
verksamheten som EU-ambassadorsskola, vilket skapar insikter om roller och institutioner

inom sammanslutningar pa olika nivaer i samhallet.

Hantverksprogrammet (frisor): Anger att yrkeslararnas nara kontakt med eleverna och

bransch gor att vagledning i vid bemarkelse pa ett somlost sdtt vavs in i kurserna.

Humanistiska programmet: Programmet har en tradition av studie- och yrkesvégledning i
vid bemarkelse som ett aterkommande inslag i karaktarsimneskurserna inom
Kulturinriktningen, t.ex. vid studiebesok pa museer, gallerier, statliga institutioner och
myndigheter. Programmet kan behova hitta arbetsformer som mojliggor studie- och
yrkesvagledning i vid bemarkelse dven i situationer dar resande inte 4r genomforbart av
olika skal.

VVS- och fastighetsprogrammet samt Bygg- och anldggningsprogrammet: bade fackliga
foretradare och foretagare har besokt skolan for att fran sina respektive perspektiv bidra till
kunskapen om yrkeslivet. Kunskap om yrkeslivet genomsyrar ocksa yrkesamnena;

arbetsgivares forvantningar, kundbemotande, arbetsplatsens kultur osv.

Idrottsgymnasiet: I &mnen som samhallskunskap, yrkeskurser (BF) och specialidrotten
jobbar man med information/kursavsnitt/forelasningar kring arbetsmarknad, utbildningar,

l6ner, framtidsyrken och olika yrkens innehall och funktion.

Gymnasiesarskolan: Studie och yrkesviagledaren har haft ett samarbete med
arbetsformedlingen “programutvecklare” for elever pa nationella programmen. Man har

arbetet med ett material kopplat till arbetsliv.

4.1.2 Framjande och forebyggande elevhilsoarbete skola

Enheterna vid Lulea gymnasieskola baserar framjande elevhalsoarbete utifran behoven vid

de enskilda programmen.

Gemensam bas ar konceptet Klasstid, vilket syftar till likvardighet i samverkan mellan
mentorer och Elevhalsans personal. Klasstid innehaller fardiga lektionsmoduler om bland
annat stresshantering, somn, kostvanor, relationer, sexualitet, normer osv. Klasstid har infor

lasaret 2022-23 reviderats och uppdaterats.

I forra kvalitetsrapporten hanvisades till Skolinspektionens tematiska granskning

Gymnasieskolors arbete for att frimja elevers hilsa och hur ledningsgruppen diskuterade

resultatet. Nedan finns en uppdatering om vad som héant sedan dess inom de tre omraden
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som Skolinspektionen pekade ut som sarskilt viktiga. OBS: Luled gymnasieskola deltog inte i
granskningen, men ledningsgruppen var dverens om att det som framkom adven géllde var

skola.

1.Elevhdlsoomrddet behdver uppmirksammas utifran en samlad helhetssyn

Myndigheten konstaterar stora skillnader dven inom en och samma skola. Vissa program far

mer framjande insatser tack vare programkurser, vars centrala innehall har héalsoperspektiv.

I arets kvalitetsdialoger har gymnasiechef och utvecklingsledare lyft fragan om prioritering
av elevhalsans forebyggande och framjande insatser. Exempelvis har man pa Kungsfageln
detta lasar valt att lagga mer tid pa Bygg- och anldggningsprogrammet samt VVS- och
fastighetsprogrammet och arbete for 6kad studiero. Likvardighet betyder inte alla far lika.

2.Stort behov av utveckling: Utbildningens utformning, samverkan och samordning mellan lirare for

elevers mojlighet till 6verblick och sammanhang.

Elever i Skolinspektionens granskning sdger att skolan undervisar om verktyg for att mota
stress och vikten av rorelse utan att det avspeglas i skolvardagen. Man ska fortfarande sitta

still pa en stor och prestera.

Bilden bekriftas i arets lokala elevenkat som syftade till att fanga in flickors och pojkars
(olika?) upplevelse av stdd, stimulans i undervisningen och stressreducerande insatser.
Samtliga stressreducerande insatser skattas lagt av eleverna. Man upplever till exempel inte
att bedomningsschemat anvands i tillfredstdllande utstrackning. Eleverna verkar inte heller
medvetna om att samverkan mellan ldrare i olika &mnen férekommer (samkorda uppgifter
for att samla gemensamt betygsunderlag och minska elevers arbetsborda). Det ar intressant
eftersom en handfull rektorer framfdr att larare satsat pa detta. Resultatet av lokala
elevenkiten med jamstdlldhetstema ar presenterat for rektorerna och de vidtar atgarder

utifradn varje enhets behov.

Nar det galler rorelse har ingen rektor annu undersokt majligheten att infora rorelsepauser

under skoldagen, vilket var ett forslag som vacktes forra aret.

3.SKA innefattar sillan ett hilsoperspektiv. Rekommenderat dr att analysera resultat pd gruppnivd

och att anvinda elevhilsans kompetenser i kvalitetsarbetet.

Har gor gymnasieskolan ett pilotprojekt under laséret 2022-23. Elevhalsa (inklusive
vagledare) undersoker i borjan pa lasaret vilka prioriteringar olika program gjort i sitt
kvalitetsarbete. Nasta steg ar att professionerna anger hur de bidrar till prioriteringarna och
sedan genomfdrs aktiviteter i samrad i med larare och rektor pa varje program. Aktiviteterna
utvarderas fortlopande under aret. Tid finns avsatt. Syftet med piloten ar dubbelt. For det
forsta forsoker skolan hitta mer traffsakra framjande och forebyggande insatser, for det
andra underlatta professionernas bidrag till avslutande kvalitetsrapport genom att arbeta

med kvalitetsfragor fortlopande under aret.
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Ett annat viktigt beslut dr det om en arlig Elevhalsodag (sammanfallande med
dmnesnatverkens dag), som gor att professionerna kan traffas och diskutera aktuella fragor
och/eller ta del av fortbildning. Ledningsgruppen har dven som ambition att enas om
kalender for aterkommande moten som mojliggor samverkan mellan larare, rektorer och
Elevhalsa. Fram till nu har Elevhéalsans professioner ibland tvingats prioritera mellan egen

APT och medverkan pa programrad.

4.1.3 Medicinsk elevhilsa

Patientsakerhets- och kvalitetsarbetet fortgar enligt handlingsplan och arshjul. Processer och
rutiner ses fortlopande 6ver, uppdateras, tillskapas och implementeras. Arbetet med
analyser och atgarder av avvikelser pa aggregerad niva har resulterat i farre avvikelser.

Samverkan med vardgrannar har aterupptagits efter pandemiaren

414 Corona COVID-19

Den viktigaste lirdomen som gymnasieskolan gjort under pandemin ar beredskapen att
klara omstadllningar nar sa behovs. All skolpersonal, oavsett profession, har varit oerhort
flexibla och modiga i de utmaningar de stalldes infor. Mycket av det kollegiala arbetet

stannade av och att starta upp det igen kraver energi.

Skolan kan dnnu inte se nagot uppenbart kunskapstapp, genomstromning och betygssnitt ar
stabilt. Larare framfor anda farhagan att de inte kunnat ga pa djupet i kurserna. Det innebar
viss osdkerhet exempelvis infor hogre studier; ar eleverna lika val forberedda som andra
arskullar? P4 motsvarande satt aterstar att se vilka elever vi tar emot framover. Det ar oklart
hur grundskolans elever paverkades under pandemin och hur de kommer att klara sin

gymnasietid.

De insatser som sattes in under och efter pandemins mest akuta fas var flera och géillde bade

studier och hélsa. Nedan nagra exempel:

e Extra lararresurs i utmanande @mnen. Generellt anser rektorer att resursen lett till att
elever klarat studier battre dn de troligen gjort utan.

e Kartlaggning av elever i behov av stod under fjarrundervisning och erbjudande till
dem om att fa studera i skolan (samtliga program)

e Erbjudande om att komma till skolan for studier @ven pa lov (elever i behov av stod)

e Skolskoterskor har informerat om vaccinet och tillhandahallit information pa olika
sprak. Under vissa perioder har skolskoterskorna arbetat som vaccinatorer.

e Specialpedagoger har gett rad till larare angdende fjarrundervisning och
lektionsstruktur pa distans (vissa program)

e Kuratorer har haft motiverande samtal eller samtal om stress (efter behov)

e Studiestodjare och studiepersonal har stottat elever i att planera studierna

e Nagra program tog tillfalligt bort Klasstid och anvéande tiden for studier
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Det svaraste vid atergangen till skolan har varit bristande gemenskap i klasserna och skolan
har satsat pa fler teamstarkande aktiviteter dven fOr de dldre eleverna. Pa den positiva sidan
noteras en generell tacksamhet 6ver att f& vara tillbaka i skolan, traffa klasskompisar, larare

och annan skolpersonal.

Maénga enheter har fatt jobba hart med narvaron vid atergang till skola i skolan. Detta
eftersom elever vant sig vid och i vissa fall forvéantat sig mojligheten att fortsatta studera

hemifran.

Nar skola i skola blev det normala igen (ht 2021) beslutade ledningsgruppen att inte medge
distansarbete for Elevhilsa och végledare, utifran att eleverna skulle ha tillgang till stod.
Tanken var god, men eftersom restriktionerna var sddana att alla med minsta symptom
skulle hélla sig hemma, har konsekvensen d@nda blivit att det ibland saknats elevhalsa- eller

vagledningskompetens pa skolan vissa dagar.

En del larare ser negativt pa beslutet som kom varen 2023, namligen att ta bort mojligheten
till tillfillig fjarrundervisning vid franvaro bland elever eller larare. Man menar att det varit
stressreducerande att kunna halla (fjarr)lektioner hemifran vid ex. lindrig férkylning, jamfort
med att vara sjukskriven och tvingas stilla in lektioner. Instillda lektioner innebéar en 6kad

arbetsbOrda nar man ar tillbaka i arbete.

En positiv erfarenhet fran pandemin &r en dkad digital kompetens. Aven om
fjarrundervisning aldrig héller samma kvalitet som larande i ett fysisk rum (larande ar
beroende av socialt samspel, vilket ar svart att fa till digitalt) har lararna lart sig anvanda
manga fler verktyg @n fore pandemin. Elevhalsa och SYV pekar ocksa pa att det ar lattare att
fa kontakt med elever via Teams-chatten. Digitala utvecklingssamtal fungerar
tillfredstallande och gor det majligt aven for vardnadshavare pa andra orter att delta i

samtalen.

41.5 Introduktionsprogram: Yrkespaketen och etablering

Underlag saknas i stort.

Ingen av de elever som i avsnittet studiefloden redovisas som arbetande har en
tillsvidareanstéllning, daremot har samtliga mdjlighet att arbeta heltid pa kortare eller langre

vikariat.
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5 Analys

5.1 Analys av elevhilsoarbetet

Att elevhdlsan arbete varierar mellan skolans olika enheter blir tydligt ndr en gemensam bild
ska tecknas. Det ar naturligt eftersom elevhalsans arbete styrs av behov man ser i exempelvis
elevhalsosamtal, individuella samtal med elever, elevers kunskaps- och sociala utveckling

samt ET-moten.
Hog kompetens och systematik - men tuff arbetsbelastning

Gemensamt dr att kompetensnivan beddms som god. Skolskoterska, kurator och
specialpedagog finns pa alla program. Skolpsykolog ar central resurs. Det finns systematik i
elevhalsans insatser under aret, vad som ska goras nar exempelvis: mottagande av
overlamningar fran grundskolan, stod vid tidiga kunskapsdiagnoser, genomgéang av

specialpedagogiska hjalpmedel och verktyg, elevhilsosamtal osv.

Professionerna utmanas dock generellt av att racka till for allt/alla. Det frimjande och
torebyggande arbetet konkurrerar med halsosamtal for skolskoterska eller fler elever som
behover samtal (kurator. Det senare kan delvis forklaras av att BUP i Norrbotten ar
underbemannat (beskrivet i press och media vid flera tillfdllen under aret). Studie- och
yrkesvagledaren ska racka till {6r bade de individuella behoven och stotta rektorer och larare

nar vagledning i vid bemarkelse planeras.
Elevhilsa stottar lirare i svara darenden

Pa de flesta enheter fungerar samverkan mellan elevhilsoteamen och larare bra. Man lyfter
att elevhalsan ar en nyckelfaktor for sarbara elever som annars inte skulle klara skolan.

Professionerna ar ocksa stod till larare som slipper arbeta ensam med svara elevarenden.

Flera enheter exemplifierar hur Elevhalsan arbetar framjande och forebyggande genom att
bygga relation med elever genom att agera faddrar for vissa klasser, besoka verkstader, delta
vid skolstartens "trivsel-dagar" etcetera. Genomgéende ar Elevhalsans bidrag i
likabehandlingsarbetet, dar personal samverkar med larare, rektorer och elever i arbetet med

att analysera vilka risker for krankningar som finns och planera for aktiva atgarder.

Ménga program har provat greppet att fortldpande bjuda in alla klassers mentorer till ET-
moten dven da inga sdrskilda problem finns. Arrangemanget ger en kontinuitet och
overblick och uppfattningen ar att mindre utmaningar far sin 16sning innan de vaxer till stor

problem.

Alla enheter vid gymnasieskolan anvander nu journalforingssystemet PMO. Generellt verkar

det leda till battre systematik i Elevhalsoteamets méoten.
Pandemin paverkar dn

Forra aret lyftes en negativ konsekvens och en positiv konsekvens efter pandemin. P4 den
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negativa sidan noterade Elevhalsan att det var svart att genomfora framjande aktiviteter i
digitala former, samtidigt uppskattades att kontakter med elever blivit enklare tack vare
Teams. I ar noteras utmaningar vad galler framjande arbete kring ndrvaro. Man menar att en
del elever har haft svart att aterga till heltidsstudier i skolan, efter mojligheter till

distansstudier vid lindriga symptom.
Fortfarande organisatoriska utmaningar

Sedan 2016 leder bitraidande rektorer elevhilsans personal (dven vagledare).
Ledningsgruppen vid Lulea gymnasieskola forstér att det finns fortsatt utvecklingsbehov

vad géller att fa samledarskapet att fungera optimalt i alla kvarter.

Kvarteret Hackspetten kommenterar inte ledningsorganisation medan bade Larkan/Ornen

och Kungsfageln gor det.

Pa Larkan beskriver man situationen enligt nedan (citat). Bitridande rektor har ett chefs- och
utvecklingsansvar for elevhilsan medans rektorer har ett operativt ansvar for elevhilsan. Om
nuvarande praxis och strukturer ska bibehillas si behdover bitridande rektor och rektorer se dver praxis
och strukturer for uppfoljning, utveckling, former och frekvenser. Elevhilsans arbete utfors inom varje
profession genom olika drshjul medans drshjul for elevhilsans dvergripande arbete saknas. Detta kan
ses som ett viktigt utvecklingsomrdide infor kommande ldsdr. Generellt behdver elevhilsan arbeta mer

med forebyggande och framjande arbete, gemensamt och pd en dvergripande nivd.

Fran kvarteret Kungsfageln skriver man (citat): Ett énskemail frin elevhilsan dr att rektor leder
ET-mdotena dels for en bittre dialog, dels for kortare beslutsvigar i elevirenden. Bitridande rektor har
delegationsansvar enligt gillande skollag, ansvarar for all elevhilsopersonal och leder och organiserar i
samverkan med personal ET-méten. Elevhilsan onskar att bitridande rektor istillet dr spindeln i nitet
med administrativt stod samt ansvar for drenden och uppfoljningar for att undvika att det blir
parallella spdr kring olika irenden. Pedagogerna vinder sig nu och dd direkt till enskild
elevhilsopersonal med sina drenden, vilket betyder att det inte kommer upp pd ET dd samtliga
professioner dr samlade. Sd langt det dr mojligt bor pedagogerna hinvisas till ET-métet for att

undvika parallella spdr i drenden. Alternativt bor berord elevhilsopersonal lyfta drendet vid ET.
Gymnasiesidrskolan n6jda med elevhilsoarbetet

Gymnasiesarskolan ser elevernas allsidiga utveckling och hélsa som ett 6vergripande mal i
syfte att stiarka deras framtidstro. Man prioriterar utvecklingen av arbetet med
grundlaggande varden och framjande och férebyggande elevhilsoarbete och anser sig ha
kommit langt i detta. Gymnasiesadrskolan har tillgang till skolskoterska, kurator och studie-
och yrkesvagledare som sitter i samma lokaler som verksamheten. Skolpsykolog finns, men i
ett annat kvarter. Elevhidlsotemat traffas kontinuerligt for att fanga upp elever och att

planera arbetet. Skolpsykologen traffar arbetslag for handledning vid behov.

I likabehandlingsarbetet arbetar skolpersonalen med férhallningsatt elever emellan och elev/

vuxna. Det pagar standiga samtal om hur man ar mot varandra. Personalen i verksamheten
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maste ha en grundinstillning att allt a&r mdjligt. Elevernas kompetens ska tas till vara. Under
elevernas gymnasietid ska eleverna fa personliga erfarenheter av samhallet och dess utbud.

Att vara lyhord for vardnadshavarens tankar kring den enskilde eleven bedéms viktigt.

Idrott och hélsa dr for mdnga ungdomar pa gymnasiesdrskolan ett svart kapitel. Ett flertal
elever vill av olika anledningar inte delta. Vi vet dessvarre att elever med
utvecklingsstorning och olika funktionsvariationer, ar den malgrupp som har samst halsa i
samhallet. Skolan har en viktig roll i detta arbete. Alla elever har idrottslektioner som utgar
fran elevernas olika behov. Eleverna besoker simhallen i syfte av motion och dven traning av
egenhygien. I ar har lektioner utomhus férekommit oftare an vanligt, pa grund av pandemin.
Ekonomiska forutsattningar finns for att kunna erbjuda aktiviteter som framjar halsa och

valmaende, badden inom skolans larmiljoer och utanfor.

5.2 Analys av studie- och yrkesvigledningen

Sammantaget fungerar studie- och yrkesvagledning vid Lulead gymnasieskola bra. Framsta
styrka ar en vélutbildad kar av vagledare, liksom samverkan med kollegor. Det sker bland
annat i forumet FIS (fortbildning i samverkan) dar vagledare fran samtliga skolformer och

arbetsmarknadsforvaltningen tar del av kompetensutveckling samt utbyter erfarenheter.
Vigledning i vid bemairkelse inget levande inslag

Trots att omradet prioriterats ar rapporteringen knapphéndig. Att inget finns skrivet i
kvalitetsrapport betyder forstas inte att aktiviteter inte f{érekommer, men den 6vergripande
bilden maste dnda vara att gymnasieskolan inte forbattrat den generella vagledningen.

Systematik saknas.

Orsakerna anges generellt vara efterdyningar fran pandemin, annat méaste prioriteras,

exempelvis stodinsatser for att alla elever ska na mal for utbildningen.

De fa aktiviteter som beskrivs ses nedan (se aven sarskilt avsnitt under huvudrubrik

observerade resultat):

e EK: Fokuserar pa besok fran branschforetradare inom yrkes som elevers studier kan
syfta till, ex poliser eller jurister. Man gor ocksa studiebesok pa relevanta
arbetsplatser. Branschforetradare agerar jury-personer i olika tavlingar inom ekonomi
(UE-foretagande) och juridik (verksamma jurister var domare i ett rattegangsspel).

e IMK: Har genomfort en schemabrytande dag om arbetsmarknadskunskap.

e Idrottsgymnasiet: Ledningsstod har fatt i uppdrag att konkretisera vagledning i vid
bemarkelse under 2022-23. Manga av eleverna pa idrottsgymnasiet, speciellt pojkar
saknar mal utanfor sin idrottskarridr. Enheten tror att vagledning &r en viktig del for
att eleverna ska hitta mal utanfor idrotten, och pa sa satt motiveras till att satsa mer
pa skolan.

* Yrkesprogram skriver generellt att viagledning i vid bemarkelse "smygs in" eftersom

yrkesldrarna berattar om bransch de utbildar for, studiebesok forekommer osv.
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Nar det galler den snédva vagledningen varierar dess former mellan programmen.
Gemensamt dr att den utvarderas och utvecklas utifran djupintervjuer med elever samt
l6pande under ET-tiden dér elevers behov av studie- och yrkesvagledning diskuteras.

Elevernas olika behov pa skilda program ér alltsa styrande.
Behov av uppf6ljning bor lyftas

Enstaka enhet efterlyser 6vergripande uppfoljning av studie- och yrkesvagledning, dock ges
inga forslag pa hur det skulle kunna se ut. Den byadvergripande uppfoljning som gors idag
grundar sig pa tre fragor i skolenkdten som genomfors vartannat ar. Frdgorna handlar om
vagledarens tillganglighet, om elever fatt vagledning enskilt eller i grupp samt om annan
person dn SYV pratat om arbetsmarknad/branscher osv (vagledning i vid bemarkelse).
Elever far skatta hur ndjd hen ar. Eventuell ytterligare uppfoljning bor diskuteras i
ledningsgrupp, vilket skrev ocksa i forra arets rapport, men inte prioriterades. Vi ska inte
utvardera for utvarderandets skull, ddremot om professionen och skolledningen skulle se en

vinst med det. Utformningen av uppfoéljningen &r central.
Studieplaner pa Introduktionsprogrammet - ingen férindring (dn)

Under lasaret 2021-22 arbetade studie- och yrkesvdgledarna pa Introduktionsprogrammen
med att se 6ver hur individuella studieplaner kan forbattras i syfte att 6ka elevernas
motivation. Detta utifran ett stodmaterial fran Skolverket, vilket IM-rektorerna larde kanna
genom utbildningen "Styrning och ledning av Introduktionsprogrammen". Arbetsgruppen
bestaende av rektorer och végledare har inte gatt i mal, beroende pa svarigheter att anvanda
larplattformen Unikum for detta. Arbetet pausas, men stryks inte. Detta lasar fokuserar IM

pa lararprofessionens anvandning av plattformen.

IM-O har hittat en framkomlig vig med digitalt delade studieplaner pa Teams och fortsatter

pa inslagen vag, men det ar alltsa ingen arbetsform som fatt brett genomslag.
Gymnasiesdrskolan

Pa programmen arbetar en studie- och yrkesvagledare som foljer eleverna genom hela
studietiden. Det handlar om elevers hela studiesituation och de eventuella anpassningar de
kan behova gora i sin studieplan men ocksa mer specifik information kring de val eleverna
kan gora. I elevteamen foljer vi tillsammans med SYV upp elever och beslutar om eventuella

atgarder fOr att eleven ska kunna fa med sig fullstindig gymnasiesarskolebevis.

5.3 Analys av resultaten och gymnasieskolans arbete

Samband mellan prioriteringar och resultat

Gymnasieskolan har detta lasar, liksom méanga foregadende, haft 6kad genomstromning som
prioriterat omrade. Arbetet ar alltid langsiktigt eftersom insatser ger resultat manga ar

senare.
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I dr ser vi att lokala genomstromningen 0kar mer dn foregdende dr. Det skulle kunna tyda pd att
tidigare drs satsningar var de ritta. Skolan dr dock en komplex verksamhet dar manga faktorer

samverkar. Nedan en kort repetition av insatser som genomforts de tre senaste aren:

e Konceptet Klasstid {for att systematisera och gora det fraimjande och férebyggande
arbetet mer likvardigt (mentorer i samverkan med elevhalsa och vagledare)

e Oversyn av gemensamma rutiner inom en rad omraden som: mentors roll och
uppdrag, franvarouppfdljning, effektivare ET-moten, arbete med trakasserier och
krankande behandling

e (Okad samverkan (Réda traden) med grundskolans rektorer om relevanta fragor som
overlamningar, studie - och yrkesvégledning, undervisningskvalitet

e Satsning pa vagledning i vid bemarkelse (ddr vi dock vet att enheterna inte kommit

igang som tankt)

Sarskilda satsningar under innevarande ldsaret var: deltagande i SKR-projektet Fullfoljd
utbildning, deltagande i Skolverkets program for att utveckla styrning och ledning pa
Introduktionsprogrammet samt revidering av konceptet Klasstid.

Samtliga av lasarets insatser har genomforts enligt plan. Fullf6ljd utbildning lever vidare i
form av en hemsida tillganglig for all skolpersonal. Har samlas forskningsoversikter och
metoder. Den enhet som deltog fran gymnasiet (enhet C; samhallsprogrammet och
humanistiska programmet) fortsatter sitt lokala utvecklingsarbete och 6vriga
rektorsomraden far ta del av det via utbyte i ledningsgruppen. Rektorerna for
Introduktionsprogrammet har hittat en systematik for erfarenhetsutbyte mellan enheterna.
Man jobbar ocksa vidare med att forbattra studieplaner som levande verktyg och
kunskapsuppfoljning av elevers progression innan betyg. Har har enheterna inte natt sa
langt som planerat pa grund av tekniska och administrativa utmaningar i nya

larplattformen. Klasstid ar varsamt reviderat och aterpublicerat pa Teams.
Gymnasieskolan tycks ha klarat pandemin relativt vil

Att ta hand om pandemins efterdyningar valdes som ldsarets andra prioriterade omrade.
Varje enhet kunde ta stod av genomford elevenkat for att planera for skola i skolan efter
pandemin. Enkaten pekade ut omraden som eleverna kdnde oro infor. Har fanns dven
mojlighet for den elev som 6nskade att bli séarskilt kontaktad av elevhélsan (se
kvalitetsredovisning 2020-21 for detaljer om enkéten). Vidare beslutade ledningsgruppen att
vuxna (skolpersonal) skulle vara pa plats i skolan, alltsa inte arbeta pa distans for att
mojliggora goda relationer mellan elever och vuxna. Alla enheter skulle dven arbeta dan mer
intensivt for god narvaro. Tillfdlliga lararesurser blev mojliga tack vare ekonomiskt dverskott
och statliga bidrag. Dessa resurser fokuserade pa varje enhets problemomraden (dmnen). De
senare har enligt rektorerna starkt bidragit till de stabila (bibehallna) elevresultat som ses i
ar. Vi ser exempelvis inget tapp i den genomsnittliga betygspoangen. Matematik ar

fortfarande ett sorgebarn, men dar har resultaten varit daliga d@ven innan pandemin. Ett

VO Gymnasium, Kvalitetsrapport 2021/2022 62(70)



konkret exempel dr att snittresultatet for nationella prov i Matematik 1a ligger under gransen
for godkant. Narvarouppfoljningen har utmanats (se sarskilt avsnitt om franvaro) pa grund
av elevers, och vardnadshavares, forvantningar pa majligheter till distansstudier. Trots detta

ser vi att narvaron hallit sig stabil pa overgripande niva.

Totalt sett har gymnasieskolan, utifrin vad som ses i denna kvalitetsrapport, klarat efterdyningarna
av pandemin pd ett tillfredsstillande sitt. Skolan bor dock aven fortsattningsvis vara beredd pa
kunskapstapp bland kommande elever, eftersom d@ven grundskolans verksamhet paverkades
under pandemin med hog franvaro saval bland larare som elever. Tyvarr finns inte

ekonomiska forutsattningar att behalla de extra lararresurserna.
Kollegial samverkan utifran vetenskaplig grund har stiarkts

Det tredje fokusomradet for aret var undervisning utifran vetenskap och beprévad
erfarenhet. Forsteldrarna som ansvarar for amnesnatverk fick i uppdrag att initiera och leda
ett utvecklingsprojekt inspirerat av aktionsforskning. Lararna skulle identifiera ett
utmanande omrade inom undervisningen, ta del av forskning och beprovad erfarenhet f6r

att hitta nya metoder, prova dessa samt analysera utfallet.

Insatserna ar redovisade i form av en rapport (se bilaga). Skolan har ocksa arrangerat
kollegiala seminarier. Gemensamma namnare finns, exempelvis elevers motivation och
trygghet (talangslan i flera sprakdmnen, trygghet pa idrottslektioner). Aven lektioner dar
elever forvantas vara sarskilt aktiva utmanar (elevledda redovisningar i ekonomi och
laborationer i naturvetenskapliga och tekniska amnen). Ny teknik ar under luppen bade i
naturvetenskapens simuleringar och matematik C/fysik (programmering). Nagra
amnesnatverk har fokuserat pa examinationer (historia och beteendevetenskap) eller
feedback/coachning (estetiska @mnen och yrkesimnen) medan samhalls- och religionslarare
testat nya satt att bearbeta stoff. Trots olika ingangar dr den genomgaende lardomen att
undervisning och larande &r komplexa fragor. Aven nir nitverken ser en rorelse mot 6nskat

lage, alltsa battre studieresultat, kan de se flera bidragande faktorer.

En del larare var tveksamma till om satsningen verkligen har (tillracklig) vetenskaplig hojd.
Larares framsta uppgift ar att undervisa. Forskning bedrivs vid larosaten av andra
akademiker som kan dgna storre del av arbetstiden at férkovran och undersokningar. Det
gymnasieskolan vill astadkomma har ar utveckling av ett vetenskapligt forhallningssatt — att
larare kan utmana sin egen praktik. Mojligen arbetade flertalet ldrare och amnesnatverk
redan pa ett sddant satt, men nu blir diskussionerna synliggjorda. Det verkar aven som att
aktionsforskningsuppdraget “pushat” @mnesnatverk som tidigare inte tagit avstamp i
forskning att gora det. Preciseringen av fOrsteldrarnas uppdrag ger varje forsteldrare ett
tydligt mandat att styra diskussionen med kollegor mot forskning och beprovad erfarenhet

"eftersom det dr mitt uppdrag”.

Moinga amnesnitverk beskriver foljaktligen att diskussioner fitt nytt djup i och med gemensam
lisning av aktuell forskning. Dock har tiden utmanat. Aven om aktionsforskning har hog
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prioritet behover forstelararna tillsammans med kollegor hitta en form ddr andra fragor
ocksa kan dryftas. Det bor diskuteras i ledningsgruppen sa att varje rektor kan stotta

forsteldrare att hitta rimliga former.

Det dr dnnu for tidigt att forsoka gora ndgra kopplingar mellan elevresultat och den aktionsforskning

som pagitt.

Resultatet i nytt perspektiv

Aven om det inte blir ett prioriterat omrade bér gymnasieskola uppméarksamma resultat
kring trygghet och krankningar. En klar majoritet av skolans elever upplever visserligen
trygghet, men over halften av eleverna i LUPP-enkaten vet inte om skolan skulle reagera vid
krankningar. I LUPP-dialogen 6nskade deltagande elever tydligare aterkoppling om vad

som hander i ett krankningsédrende dér de berdrs.
Varje enhet bor:

e Se dver hur och nér elever informeras om vad skolan gor nar nagon blir krankt. Ar
informationen tillrackligt tydlig? Gar den latt att hitta om elev har fragor, eller dr den

isolerad till ett tillfalle, ex. klasstidsinslag, arbete med likabehandlingsplan osv?

e Se Over hur elever kan informeras om pagdende utredning av krankning utan att
inblandades integritet kréanks. Elever behover inte fa detaljer, men kanslan bor vara
att "nagot gors".

Nagot som lagt sig som en vat filt Over arets arbete med kvalitetsredovisningen &r systemet
Qlikview. Det visar sig gang efter annan att data som hamtats ur systemet inte stammer med
vad som senare aterfinns i nationella databaser. Vissa ganger forklaras det av olika
berdkningsgrunder (exempelvis betygsgenomsnitt), andra ganger ar det mer oklart

(nationella prov-resultat).

Det finns inte langre ndgon intern resurs pa forvaltningen som kan felsdka och atgarda
problem i Qlikview. Konsultkostnader kan vara svara att forutse. Darfor valjer
gymnasieskolan att i mojligaste man undvika lokala data och invanta nationella resultat.

Detta manar till eftertanke och tva tankbara losningar:

1. Detnya elevadministrativa systemet Edlevo (ej sjosatt ndr denna rapport skrevs)
kanske kan ge verksamheten den data som kravs for att skriva kvalitetsrapport med
tillforlitlighet. Fragan bor undersokas nér systemet ar pa plats. Erfarenhetsutbyte

med Pited och Strombackaskolan ar relevant da de anvander samma system.

2. Gymnasieskolan invantar nationella siffror (slutet av december) och delar darmed
upp kvalitetsrapport i tva delar. Del 1 (skrivs under hosten) kan innehalla delar som

lokal genomstromning, prognos for betygsgenomsnitt samt diverse "mjuka" avsnitt
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som resultat fran elevhalsosamtal, elevenkater, med mera. Del 2 skrivs nar Skolverket
publicerar statistik (december-januari) och innehaller delar som olika programs

resultat (examen, betyg, nationella prov osv) i jamforelse med andra program i riket.

Gymnasiet kommer att lyfta dessa tva alternativ till diskussion i férvaltningens

ledningsgrupp och eventuellt &ven namnd.

Det som inte 6verhuvudtaget ses i resultatdelen i denna kvalitetsrapport, men danda kommer

att paverka skolan, dr de organisationsférandringar som planeras de kommande aren. En

kan sdga att "framtidens gymnasieskola" utmanar.

Gymnasieskolan ser 6kad konkurrens fran fristdende huvudman, samt att elever fran
andra kommuner i lagre utstrackning an tidigare véljer var skola framfor
hemkommunens. Detta medfor simre ekonomi. Situationen maste analyseras och

mojligen bor informationsinsatser intensifieras.

Gymnasiets ledning har ocksa lyft behov av investeringar och 6kad lokalyta for att

bygga ut yrkesprogrammen och mota den demografiska utvecklingen.

Alla yrkesprogram ska redan fran hostterminen 2023 erbjuda grundldggande
hogskolebehorighet som standard. Nyordningen kraver 6versyn av organisation och
studieplaner och god information till blivande gymnasieelever om vilka mojligheter

detta medfor.

Gymnasieskolan ska ga fran ett kursutformat system till betyg i amnen, vilket galler
fran 2025. Nyordningen paverkar rektorers bemanningsplanering och kraver troligen
tid for larare att forbereda sig.

Planering och dimensionering av gymnasieskolan ska i storre utstrackning anpassas
efter arbetsmarknadens behov och ske efter dialog mellan huvudman (saval
offentliga som privata) i en region. Gymnasieskolan ingar redan idag i en fungerande
samverkan inom Fyrkanten, men det 4r mdjligt att nya lagtext paverkar formerna for
detta. Nagot som sdkerligen kommer att behova diskuteras, garna i samrad med
grundskolan, dr viagledningens balans mellan det individen 6nskar och vill och det
samhéllet behdver i form av framtida arbetskraft. Ar det ens méjligt att motivera en
elev att lasa och klara av en gymnasieutbildning som inte ar hens férstahandsval,
men nagot som arbetsmarknaden efterfragar? En mojlig nyckel ar att skolan lyckas
beskriva arbetsmarknaden pa ett sddant satt att bristyrken framstar som intressanta
och attraktiva for unga. Har borde samverkan mellan skola och naringsliv samt
offentlig sektor fordjupas ytterligare. Likasa samverkan med de

organisationer/myndigheter som arbetar med framtidens kompetensforsorjning.
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e Barn- och utbildningsndmnden har gett grund- och gymnasieskolan i uppdrag att
forbereda for utbildning pa engelska. For gymnasiets del handlar det om

International baccalaureate och Diploma programme (ett tvaarigt

utbildningsprogram som ger internationell behorighet for vidare studier pa
universitet och hogskola). Att forbereda for detta kraver resurser bade vad galler
ansokan, planering av utbildningen och information till blivande elever och

vardnadshavare. En utvecklingsledare anstalls for detta.
Gymnasieskolans jaimstilldhetsarbete

Som tidigare ar ser vi att pojkar som grupp generellt har ldgre betyg an flickor, samtidigt
som flickor upplever hogre stress 6ver skolarbete. Pojkar verkar missgynnas i betygssattning
da de i storre utstrackning an flickor far ett lagre kursbetyg, jamfort med prestation pa
nationella prov. Skolans larstudior, ett viktigt verktyg i det kompensatoriska arbetet men
ocksa for hogre maluppfyllelse for de elever som vill na hoga betyg, lockar hogre andel
flickor.

Betygsattning bor i hogre grad dn idag diskuteras i amnesnatverk (kan vara svart att
prioritera med tanke pa pagaende aktionsforskning). Varje larstudio har i arets
kvalitetsrapport skrivit fram forbattringsforslag. Inga av forslagen handlar i klartext om den
skeva konsfordelningen i studion, men underforstatt kan fler pojkar lockas till studion

genom riktade insatser pa program med lagre besoksfrekvens idag.

Den viktigaste insikten dr annars att det finns saker att upptiacka och "djupdyka" i inom
omrdadet jamstalld utbildning for flickor och pojkar. Flera uppfdljningar som gjorts inom
ramen for namndsuppdraget att kartlagga resurser och stod forvanar namligen.
Ledningsgruppen har fatt aterkommande dragningar bade av gymnasieskolans egen
utvecklingsledare och resurscentrums dito, samt forvaltningens utvecklingsledare for hilsa

och larande. Nedan nagra resultat som dverraskade och manar till eftertanke.
OVERLAMNINGAR:

e Fler flickor dn pojkar hade 6verlamningar ht 2021 (hypotesen var den motsatta).
Antalet 6verlamningar for flickor har 6kat under en tredrsperiod.

e Det finns ingen skillnad mellan hur utforlig information som lamnas kring flickor och
pojkar (hypotesen var att pojkar far mer utforliga 6verlamningar)

e Hogre andel 6verlamnade flickor har haft sarskilt stod (42,5 procent), jamfort med
pojkar (35,5 procent).

e Vid underkint betyg eller streck bifogas inte alltid Atgirdsprogram och storre andel
av flickor far det (85 procent), jimfort med pojkar (58 procent).

e Det sker betydligt fler 6verlamningar till hogskoleférberedande program &n vi trodde
(lika ménga som till yrkesprogram)

e Overlamningar till hégskoleforberedande program ar mer utforliga an till
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yrkesprogram
ET-MOTEN:

e ET-moéten pa gymnasiet berdr i hogre grad flickor dn pojkar.

e Moten handlar i storre utstrackning om atgardande insatser jamfort med fraimjande
och forebyggande och har dessutom individfokus.

e Vanligaste drenden for bade pojkar och flickor ar 1. svarigheter i maluppfyllelse, 2.
franvaro. For pojkar dartill "socialt samspel/relationer med jamnariga", for flickor
istallet "psykisk halsa". Det ar ingen skillnad pa insatsbatteriet mellan konen: samtal
med elev toppar, darefter foljer planering och insatser och kontakt med

vardnadshavare.
ELEVERS UPPLEVELSE AV STOD OCH STIMULANS:

e DPojkar och flickor svarar samstammigt om vad som motiverar dem och hur larare kan
paverka motivation (se observerade resultat)
e Eleverna ar generellt inte njda med de stressreducerande insatser som

gymnasieskolan genomfor (se vidare avsnitt om elevhadlsosamtal)

En del i kartlaggningen, atgardsprogrammens innehall, har annu inte redovisats.
Skolchefens ledardag i november ar helt vikt for jamstalldhetsuppdraget och nya insikter lar

komma aven dar.

De tre viktigaste lardomarna fran kartlaggningsfasen ar:

1. Elever som inte identifierar sig som pojke eller flicka utestangs fran uppfdljningen.
Darfor ska gymnasiet starta en HBTQI-fokusgrupp for att fanga in andra elevers syn
pa skolan. Fokusgruppen tréffas i december och vi hoppas pa god uppslutning i
denna frivilliga grupp.

2. Det finns ett sug bland personal att fa verktyg att jobba med. Kanslan dr: "Nu vet vi
hur det &r, vad ska vi gora i undervisningen?". Huvudmannen bor se 6ver
mojligheten att erbjuda relevant kompetensutveckling for larare med fokus pa
metoder.

3. Elevhalsoteamens arbete kan utvecklas utifran professionernas reflektion efter
genomford kartlaggning. Man vill bland annat: fa stod och hjdlp att lyfta blicken och
arbeta mer fraimjande och forebyggande, forbattra motesstruktur samt roller, jobba
med tydligare problem- och atgardsformuleringar for battre uppfoljning samt fa mer

utrymme f0r reflektion.

Avslutningsvis aterstar att pa ett klokt och intressevackande sitt na ut med resultatet av
kartlaggningen bortanfor ledningsgrupper och elevhalsoteam. Resurscentrum bor

tillsammans med forvaltningens kommunikatorer planera detta under lasaret 2022-23.
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5.4 Analys av resultaten och gymnasiesidrskolans arbete

Samband mellan prioriteringar och resultat
Programmet hade tre prioriterade utvecklingsomraden:

e Samarbete & kommunikation
e Vi-kdnsla i program och grupper

e Grit - Motivation
Samtliga utvecklingsomraden ar pagaende och aret har visat att arbetet ar framgangsrikt.

Arbetslaget och rektor har darfor enats om att behalla samtliga utvecklingsomraden med
vissa forandringar. De sammanfaller dessutom val med forsteldrares och rektors

utvecklingsarbeten.

Resultatet i nytt perspektiv

Malet att alla elever ska utvecklas under deras studietid pa gymnasiesarskolan. Detta genom
tydliga strukturer och god kommunikation i arbetslaget.

Utvecklingsarbetena ska vara langsiktiga mal, darfor ar det viktigt att fortsatta med samma

grundmal med viss utveckling vartefter.

Vi har under detta lasar definierat ett behov av utveckling inom APL. Det finns ett 6kat
behov av systematik i inforskaffande av APL-platser, planering for dessa samt uppfoljning
av elevernas arbete under APL. Utvecklingsarbetet i dessa fragor startades upp under slutet

av varterminen 2022
Gymnasiesirskolans jamstilldhetsarbete

Vi ser att en del av det som paverkar elevernas kunskapsprogression dr vilken skolbakgrund
eleverna har nér de borjar gymnasiesarskolan. Vi ser inte nagon storre skillnad mellan pojkar
och flickor. Den hér gruppen elever behover mer vetskap om jamstalldhet och vad samhallet
kan erbjuda. Elevhilsan arbetar med jamstalldhetsfragor i grupp. Lararna arbetar &ven med
detta kontinuerligt. Eleverna behover gora olika aktiviteter tillsammans och f6r en 6kad

integrering i samhallet.
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6 Prioriterade utvecklingsomraden

et prioriterat?
Motivera utifran
resultat och
analys.

hélsa. Var genomstrémning ar
bra, men kan bli battre, se SKR:s
modellberdknade varde
(jamlikhet, kompensatoriskt
uppdrag). Pojkar har lagre
studieresultat an flickor, som
istéllet ar mer stressade over
skolarbetet (jamstalldhet).

beprévad erfarenhet. Det finns
en vilja att utveckla detta, hos
forsteldrarna, nyckelpersoner
for forbéattringsarbete.

Utvecklingsomra . o g o q o

dets Vad och Hur Utvecklingsomrade 1: utvecklingsomrade 2: Utvecklingsomrade 3:
Utvecklingsomra .. L Vetenskap och beprévad N o o
de: Okad genomstromning erfarenhet Framtidssidkert gymnasium
Varfor ar Personer med gymnasieexamen | All skola ska vila pa Nya beslut om
utvecklingsomrad | far lattare jobb och har battre vetenskaplig grund och grundldggandebehorighet pa

allayrkesprogram, &mnes-
istéllet for kursbetyg och ny
dimensionering av
gymnasieskolan dar storre
hénsyn tas
tillarbetsmarknadens behov
utmanar sammantaget bade var
organisationsférmaga och
vagledning av elever.

Inom vilket/vilka

Laroplan kap 2, avsnitten

Skollag: 1 kapitlet, §5.

Skollag 2 kap §5 (ny lydelse)

fasta motestider (onsdagar).
Inga sarskilda ekonomiska
resurser finns att tillga.

rektorerna enats om 1 k-
dag/termin for arbetet.

styrande Kunskaper
dokument finns Laroplan 2.6 rektors ansvar:
utvecklingsbehov "larare (...) kontinuerligt ges
en? mdojlighet att dela med sig av sin
kunskap samt att lira av
varandra for att utveckla
utbildningen,"
Vilka konkreta Pa kort sikt: Resultatet fran Pa kort sikt en férandring av Pa kort sikt: Organisationen &r
effekter forvantas? | jamstélldhetskartlaggningen amneslagens arbete - 6kat fokus | forberedd pa forandringar
Pa kort och lang anvands pa bade enhets- och pa vetenskap och beprévad (behorighet och amnesbetyg).
sikt? overgripande niva for erfarenhet.Pa langre sikt Alla enheter har en plan for
utvecklingsarbete. Hogre andel | forbattrade elevresultat. vagledning i vid bemérkelse.
pojkar besoker larstudior
jamfort med lasar 21-22. Pa lang sikt: En storre andel
elever viljer yrkesprogram (dar
Pa lang sikt: En 6kad vi vet att rekryteringsbehoven
genomstromning och béttre ar stora).
studieresultat generellt for
pojkar samt minskad stress for
flickor.
Vilka Motivation till Det finns en stor potential i Goda férutsittningar vad géller
forutsattningar utvecklingsarbetet ar hog hos dmnesnatverken som leds av organsationsplanering tack vare
finns for att deltagarna, men det dr som forsteldrare. Ledarskapet ar stodfunktion utvecklingsledare
genomfdra alltid i skolan svart att finna tid. | generellt accepterat och tid schema och bemanning.
insatserna? Vem? | Rektorer prioriterar arbetet finns avsatt en onsdag i Kompetenta vigledare som kan
Vad? Hur? genom bland annat styrning av. | manaden. Darutéver har stotta rektorer och larare i

arbetet med generell
végledning (vid). Relativb

Vilka insatser ska
genomfdras? Pa
kort och lang sikt?

Tillvarata resultat fran
jamstélldhetskartlaggningen:
6verlamningar, ET-m&tens
form, innehall och insatser,
atgardsprogram samt elevers
uppfattning om motiverande
undervisning och
stressreducerande atgérder.
Utveckla larstudior utifran

Alla @&mnesnétverk ledda av
forsteldrare ska genomfora en
mindre aktionsforskning inom
ett omrade for undervisningen.
Arbetet innefattar: val av
omrade, kartldggning av
nulédge, aktioner (forsok) och
uppfdljning.

Planera for grundlaggande
behorighet pa yrkesprogram.
Ge larare tid att forbereda for
amnesbetyg. Samverka med
grundskola, andra
organisationer, naringsliv och
vagledare for saklig information
om framtidens arbetsmarknad.
Vigledning i vid bemaérkelse
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Utvecklingsomra

Utvecklingsomrade 1:

utvecklingsomrade 2:

Utvecklingsomrade 3:

utvérdering av
insatserna ske?

resultatdialoger med rektorer.

under nagon av k-dagarna 2023.

dets Vad och Hur
forslag som skrivits fram i (allas ansvar) ska prioriteras pa
kvalitetsrapport 2022. alla enheter
Hur ska Utvérdering av Utvecklingsarbetet redovisas Plan for vagledning i vid
uppfdljning och utvecklingsarbeten sker genom | genom kollegiala seminarier bemarkelse: Detta stdims av via

Stratsys verksamhetsplan.

larare identifiera utmanande
omraden inom undervisningen,
ta del av forskning och sedan
prova nya metoder, som
utvédrderas. (se ex. Timperley).

Vem? Vad? Hur? Utvérdering av studiobesok Andel sdkande elever till
sker i arlig KR. Dér f6ljs dven yrkesprogram: Stams av via
genomstromning och stressniva antagningen, Fyrkantens
upp. gymnasiesamverkan.
Hur kan Néamndens Samlad skolforskning visar Arbetet med végledning i vid
utvecklingsarbetet | jamstalldhetsuppdrag vilar helt | gang pa gang att det som ger bemarkelse har grund i
kopplas till pa vetenskaplig grund och alla storsta effekt pa elevers resultat | forskning och beprévad
relevant forskning | rektorer i gymnasieskolan har ar det som sker i klassrummet. erfarenhet. Se bland annat
och beprévad fortlopande tagit del av aktuella | Forskning visar ocksa att det kunskapsdversikt "Att vélja for
erfarenhet? kunskapsoversikter. finns stor potential i att lata framtiden, skolans stod genom

viagledning och larande"
(Skolverket 2020)
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1.Inledning

Infor lasaret 2021-22 beslutade gymnasieskolans rektorer att precisera forsteldrarnas uppdrag att leda
amnesnatverk utifran vetenskap och beprovad erfarenhet. Ledningen ville pa ett tydligare satt i
skolans systematiska kvalitetsarbete lyfta fram det som gors i klassrummen. Bade internationell och
svensk skolforskning, exempelvis Hattie eller Hakansson, visar gang pa gang att det som paverkar
elevers resultat mest dr undervisningens kvalitet. Timperley (2019) lyfter fram larares professionella
larande i en modell dér ldrare tar reda pa vad som &r svart for eleverna, undersoker och lar nytt inom
detta omrade och tillsammans med kollegor testa nya undervisningsmetoder och analyserar om det
paverkar elevernas larande. Luled gymnasieskola har i och med redan etablerade @mnesnatverk en
god arena for det professionella lirande som Timperley beskriver.

Skolledningen hoppades @ven pa ett bredare genomslag for skola pé vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet (krav i skollag sedan 2011). Att samla erfarenheterna fran forsoket i denna
kvalitetsredovisning &r ett sitt att sprida forvarvade kunskaper och insikter.

Metod

Samtliga @mnesnétverk skulle under lasaret arbeta med aktionsforskning. Inspiration hamtades fran
Bergmark och Vedin (2021, 74) samt en sammanstallning 6ver metoder for att arbeta med beprévad
erfarenhet och vetenskaplig grund, Skolverket (2020, 121). Alla @&mnesnatverk skulle identifiera ett
utmanande omréade inom undervisningen, undersoka och dokumentera ett utgdngsliage inom valt
omrade, ta del av aktuell forskning och/eller beprévad erfarenhet for att sedan planera och utfora
insatser (aktioner) i undervisningen for att se om forandringar skett. Rapporten kan ocksa vara
underlag for rektorernas fortsatta beslut om skolans framtida beslut om forsteldrarnas uppdrag.

2. Resultat

I nedanstaende avsnitt beskriver amnesnédtverken sin aktionsforskning.

2.1 Aktionsforskning Beteendevetenskapliga amnen

Vi har bedrivit aktionsforskning inom dmnena Ledarskap och organisation samt Sociologi. Olika
dmnen valdes av praktiska skal, det vill sdga vi behdvde passa in undersokningen i de avsnitt och de
amnen som bast fungerade for vara grupper med hansyn till angiven tidsram.

Inom beteendeomréade upplever vi att eleverna har svart att ta till sig amnesspecifika begrepp. Darfor
ville vi undersdka om Testbaserat larande kunde dka begreppsforstaelsen. Enligt metoden for
testbaserat larande skapade vi i respektive @mne ett sa kallat for-test dér eleverna far gissa svaren pa
ett avsnitt. Ddrefter bedrevs undervisning och mellan-tester och i slutet av respektive avsnitt gjordes
ett avslutande test.

Vi vill uppna 6kad begreppsforstaelse bland vara elever, vilket i sin tur 6kar forstaelsen for &mnet.
Stod i forskning

”Larande en fundamental mansklig aktivitet” skriver Jonsson och Nyberg (2020) i boken Testbaserat
lirande. Det dr en sanning som kan vara svar att ta till sig som ldrare ibland. Vi som ldrare i beteende
amnen har uppfattat att vara elever har svart med inldrningen av nya begrepp. Var amnen har manga
nya begrepp som inte gar att forenkla utan man maste ldra sig dessa. Jonsson & Nyberg (2020) menar
att det gar att frdmja larande samtidigt som man kan fa eleverna att bibehalla lusten till att ldra sig nya
saker. En av de viktiga aspekterna ar repetition. Nasta aspekt de tar upp dr att “upprepa
framplockning av information” och hur gér man det? Det géller att inte bra ldsa samma sidor i boken
flera ganger utan se till att hdmta informationen fran langtidsminnet. Jonsson & Nyberg har evidens



pa att testbaserat larande dr starkande och forbattrande for var minnesférmaga. Testen gor att vi
hamtar information fran just langtidsminnet. Men de menar ocksa att for att stirka inlarningen bor
dessa test kombineras med feedback.

Testbaserat larande 6var aven processen for att klara av provsituationen. De indirekta effekterna pa
testbaserat larande som Jonsson & Nyberg (2020) tar upp é&r att det starker inldrning av redan
studerad information, inldrning av ny information starks samt den metakognitiva medvetenheten
oOkar.

Enligt Guedes och Johansson (2021) préglas lararyrket av tidsbrist vilket gor att de flesta larare gor
som det alltid har gjort. Dock finns det stora tidsvinster att gora om man byter arbetsmetoder,
utmaningen ar att fa med lararna pa taget. Det hjdlper inte bara att framstélla goda resultat for dessa
metoder utan man maste dven redovisa tisdsvinsten och att metoden for att genomfora tester och dess
strukturer redan finns i skolan.

Aktionen/aktioner och dokumentation
Pa foljande sidor beskrivs hur respektive aktionsforskning bedrevs.
Testbaserat lirande vt22 av Lena Tuuri. Kurs: Sociologi. Kapitel 7 Etnicitet

Jag genomfdrde Testbaserat larande i en klass pa 32 elever i SABET arskurs 2. Momentet genomfordes
under 8 lektioner.

Resultatet visade att de 21 elever som deltagit under samtliga testlektioner hade ett medelvarde pa
62% ratta svar pa for-testet och 89% ratta svar pa det avslutande testet. Eftersom det var ett sa stor
deltagande har jag valt att inte rdkna de andra utan raknar dem som bortfall, 21 elever deltog i alla

test.
Medelvirde for ritta svar For-test Avslutande test
Lena Tuuris undersékningsgrupp 62% 89%

Testbaserat lirande vt-22 av Ellinor Hansson. Kurs: Sociologi. Kapitel 8: “Genus”.

Jag genomfdrde Testbaserat larande i en klass pa 30 elever i SABET arskurs 2. Momentet genomfordes
under 3 lektioner. Resultatet visade att de 30 elever som deltagit vid de 3 lektionerna (testerna) hade
84% rétta svar pa det avslutande testet. Medan de 26 elever som deltagit vid lektion 1 och 3 men ej
genomfort Kahoot-tavlingen enbart hade 81% ratt svar. Resultatet visas i tabellform har nedanfor.

En slutsats som kan dras &r att eleverna i grupp 1 som genomfort samtliga moment i Testbaserat
larande hade béttre resultat d4n eleverna som enbart var med pa tva moment (det forata och det sista).
Repetition verkar Ionar sig for att spara information 6ver en langre tid, detta med tanke péa att det gick
10 veckor mellan test-tillfalle 1 (Lektion 1) och test-tillfalle 3. Det kan tankas att flera variabler
paverkade resultatet dels narvarofrekvensen, dels studiemotivation och studieteknik. Goda
forkunskaper kan ocksa ha betydelse. Det vore darfor intressant att genomfora Testbaserat larande
och icke Testbaserat ldarande pa samma moment i flera klasser for att fa ett mer jamforbart resultat.

Medelvirde for ritta svar for Ellinors elevgrupp For-test Avslutande test

Lektion 1- 30 elever av 30 deltog. 81%




Lektion 2 — 24 elever av 30 deltog. Mittes ej! Mittes ej!

Lektion 3—- 30 elever av 30 deltog. 84%

Testbaserat lirande vt22 av Lena Kulo. Kurs: Ledarskap och organisation. Kapitel 6 Konflikter.

Jag genomforde Testbaserat larande i en klass pa 22 elever i SABET arskurs 3. Momentet genomfordes
under fem lektioner.

Resultatet visade att de sex elever som hade deltagit under samtliga fem lektioner hade ett
medelvérde pa 39% rétta svar pa for-testet och 71% ratta svar pa det avslutande testet. De fyra elever
som hade deltagit pa tva-tre av de fem lektioner hade medelvarde pa 41% rétta svar pa for-testet och
49% radtta svar pa det avslutande testet. De sex elever som hade deltagit pa tre-fyra av de fem
lektionerna men som inte hade deltagit pa den forsta lektionen och ddrmed inte gjort for-testet hade
43% rdtta svar pa det avslutande testet. De fem elever som hade deltagit pa tre-fyra av de fem
lektionerna men som inte deltog pa den avslutande lektionen och darmed inte gjort det avslutande
testet hade 30% ritta svar pa for-testet. En elev var endast ndrvarande pa den andra av de fem
lektionerna. Resultatet visas i tabellform hér nedanfor.

En slutsats som kan dras ar att eleverna i grupp 1 som genomfort samtliga moment i Testbaserat
larande hade béttre resultat dn eleverna i 6vriga grupper. Det kan ténkas att flera variabler paverkade
resultatet, se tidigare resonemang om narvaro, studieteknik och motivation.

Medelvirde for ritta svar per elevgrupp For-test Avslutande test
Grupp 1 - sex elever deltog lektion 1-5 39% 71%
Grupp 2 - fyra elever deltog lektion 1, 2/3/4 0 5 41% 49%
Grupp 3 - sex elever deltog lektion 2-5 . 43%
Grupp 4 - fem elever deltog lektion 1, 2/3 0 4 30% .

Grupp 5 —en elev deltog pa lektion 2 o J

Sammanfattande resultat

Resultatet visar att eleverna hade okat sin begreppsforstaelse efter testbaserat larande fran fortestet
dar de hade 60% ratta svar till det avslutande testet dar de hade 76% rétta svar.

Lena Tuuri genomférde momentet pa &mnesomradet etnicitet inom Sociologi pa atta lektioner under
fyra veckor. Mellan-test bestdende av halva antalet fragor gjordes pa andra lektionen och resterande
fragor pa tredje lektionen. Mellan-testen var skriftliga alternativ-fragor dar eleverna fick se sitt resultat
samt de ritta svaren efter testet. Ovriga mellan-lektioner genomfordes fordjupande moment i
avsnittet.

Ellinor genomférde momentet pa amnesomradet genus inom Sociologi. Sammanlagt fullfoljdes
testbaserat larande pa tre lektioner under tio veckor. Eleverna fick gora ett mellan-test i form av



tavlingsmomentet Kahoot, dér de fick feedback med de ritta svaren direkt. En fordjupning inom
omradet genus dgde rum mellan for- och avslutande test.

Lena Kulo genomfoérde momentet pa @mnesomradet konflikter inom Ledarskap och organisation pa
fem lektioner under tre veckor. Mellan-test gjordes pa fraga 1, 3 och 5 under andra lektionen, och
fraga 2, 4 och 6 pa tredje lektionen och fraga 7, 8 och 9 pa fjarde lektionen. Eleverna gjorde mellan-
testen muntligt och parvis och de fick veta de rétta svaren direkt.

Medelvirde for ritta svar For-test Avslutande test

Lena Tuuris undersékningsgrupp 62% 89%

Ellinors undersékningsgrupp 81% 84%

Lena Kulos undersékningsgrupp 37% 54%

Alla unders6kningsgrupper 60% 76%
Reflektion

Det har visat sig att alla vara undersokningsgrupper har rort sig mot ett hogre resultat fran for-test till
det avslutande testet. Detta pekar pa att testbaserat larande kan 6ka begreppsforstéelsen i vara
undersokningsgrupper. Denna undersokning saknade dock kontrollgrupper, darfor saknas
information om vad eleverna hade haft for resultat om testbaserat larande inte hade genomforts. Det
ar alltsa svart att se samband mellan vart resultat och testbaserat larande. Var upplevelse ar att
eleverna har anvént fler @amnesspecifika begrepp saval muntligt som i skrift efter att ha genomgatt
testbaserat larande jamfort med vara tidigare erfarenheter.

Var aktionsforskning visar varierat resultat i de olika undersdkningsgrupperna. Detta kan bero pa
elevernas skilda forkunskaper, att testmetoderna har bedrivits pa olika satt i respektive grupp, olika
tidsintervall eller olikheter i hur fragorna har formulerats i grupperna. Antalet mellantest skiljer sig
ocksa at. Aven nirvaron inom grupperna kan ha paverkat de varierade resultatet.

Nagra reflektioner bland oss ldrare var att eleverna verkar tycka om den repetitiva aspekten av
testbaserat larande. Nar vi har fragat eleverna sa vill de garna ha digitala kursbocker med "testa-dig-
sjdlv-uppgifter” som liknar testbaserat larande. Innan denna aktionsforskning fanns det viss
tveksamhet bland nagra av oss larare om hur effektivt detta skulle vara. Det kdndes lite krangligt och
kanske aven lite jobbigt med tanke pa tidspress och vara olika amnen.

Var samlade uppfattning efter forsoket dr dock att testbaserat larande har varit positivt for elevernas
larande. Aktionsforskningen har underlattat for oss larare i undervisningen och vi kan se ett tydligt
resultat i slutet som faktiskt visar rérelsen mot hogre begreppsforstaelse.

Fortsatt arbete

Det vore onskvart att fortsdtta med testbaserat lirande med tilldgg av exempelvis ndgon form av
kontrollgrupp. Vi skulle dven vilja gora ett skriftligt moment dér vi kan se anvandningsfrekvensen pa
de begrepp som eleverna férvantas ha lart sig genom testbaserat larande.



2.2 Aktionsforskning Biologi/kemi

Vi vill undersoka hur vi kan gora syftet med vara praktiska undersékningar tydligare. Anledningen
till detta ar att vi upplever att manga elever har svart att lara sig optimalt fran de praktiska
undersokningarna. Eleverna tycker att undersdkningar &dr kul , men svara och att efterarbetet ar tungt.
De praktiska undersdkningarna dr dessutom en stor del av vara kurser, de flesta lasar utgor de 80 av
320 minuter sett 6ver tva veckor, en fjardedel av undervisningstiden.

For att ta reda péd nulédget har vi diskuterat hur vi ser pa elevernas arbete vid praktiska
undersokningar samt vad vi ser att eleverna tar med sig. Utifran denna diskussion utformade vi en
enkéat som syftade till att skapa en tydligare bild av hur elever uppfattar vad malet med vara praktiska
undersokningar dr. Eleverna i vara kurser fick fylla i enkédten aterkommande under en
fyraveckorsperiod antingen i slutet av en lektion med praktisk undersokning eller i anknytning till
detta. Resultatet visade att nar eleverna sjdlva beskrev vad de lart sig hade de skilda uppfattningar om
detta. Nar eleverna fick svara utifran alternativ visades att elevernas uppfattning om de praktiska
undersokningarnas syfte hade varit att observera resultat och att utfora en laborativ metod. Eleverna
fick sedan vélja mellan alternativ for hur syftet med den praktiska undersokningen blev tydligt. Flest
elevsvar pekade pa att lararen beréttar eller att text beskriver det laborativa arbetets syfte.

Vart 6nskade ldge ar att vi har en tydligare bild av hur elever tar till sig vad syftet med praktiska
undersokningar &dr, samt att vi larare blir tydligare med vad vi anser att syftet med en viss praktisk

undersokning &r.
Stod i forskning
Vad elever ldr sig vid naturvetenskapliga undersokningar har undersokts i olika sammanhang,.

Enligt Sjoberg (2005) ar praktiskt arbete mest effektivt nar det galler att ldra sig experimentella
metoder, sakerhetsrutiner och praktiska fardigheter men att det ar tveksamt om det praktiska arbetet
ar effektivt om malet dr att tilldgna sig vetenskapliga begrepp och teorier. Han menar dock att det
finns en majlighet att detta har att géra med att traditionell skola har ett fokus pa skriftliga prov for
beddmning och att detta flyttar elevers fokus till detta.

En 6versikt av Eilks och Hofstein (2013) visar att larare inte uppfattar vad som behover goras for att
laborativa moment ska tjana som medel for att ldta eleverna forstd hur vetenskap fungerar och inte
heller forbattrar forstaelsen for vetenskapliga begrepp. Eilks och Hofstein (2013) lyfter fram att ménga
elever har en positiv attityd till praktiskt arbete men att denna attityd ocksa kan ha en koppling till ett
”situationsintresse”. Detta intresse stracker sig inte utanfor kontexten for den aktuella laborationen.

En svensk studie av en ”lika l16ser lika” (Skolforskningsinstitutet, 2020) visar att ldrarens syfte med
laborationen som ocksa var en del av den skriftliga instruktionen endast till liten del uppfattades av
eleverna. Eleverna uppfattade det som viktigt att f6lja instruktionerna och den presenterade
proceduren. Skillnaderna i fokus hos lararen och eleverna gjorde det utmanande for eleverna att
identifiera de viktiga resultaten fran laborationen vilket gjorde att de hade svéart att ta till sig ldrarens
syfte med undersokningen.

Manga studier (Skolforskningsinstitutet, 2020) visar att larare behover tanka igenom och prioritera typ
av laborationer som ska utforas om ldrarens mal ar att eleverna ska lara sig en viss metod eller hur
utrustning fungerar.

Det har ocksa vid flera tillfallen (Skolforskningsinstitutet, 2020) visats att elever har svart att gora
trovardiga generaliseringar utifrdn observationer. Det dr ocksa skillnad mellan det elever observerade
under laborationer, det lararen ville att de skulle observera samt larobokens presentation. Utifran
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elevers erfarenhet, sprakbruk och agerande gjorde eleverna olika tolkningar av samma laboration. Att
lararen har en annan bakgrund och erfarenhet kunde utgora hinder f6r det larande som var syftet.

For att mer speciell utrustning (exempelvis digital mat- och analysutrustning) ska kunna bidra till
elevers larande maste larare tydliggora vad laborationens syfte d4r samt hur eleverna ser pa laborativt
arbete (Skolforskningsinstitutet, 2020). Flera studier visar att elever nér de arbetar med digitala
matinstrument har svart att forsta laborationers innehall och de procedurer de skulle ga igenom men
att de kunde anvanda utrustningen pa ratt satt.

Studier fran Storbritannien (Skolforskningsinstitutet, 2020) av NV-undervisning visar att den
bekraftande undersokningen dominerar dar lararnas mal var att laborationen skulle bidra till att
eleverna fick férdjupade @mneskunskaper. Eleverna skulle utifran observerade fenomen kunna dra
slutsatser i relation till &mnesteori. Forskarna observerade att eleverna séllan verkade fa rimliga
forutsittningar att resonera omkring laborationernas &mnesinnehall men att de generellt kunde
hantera utrustning och material.

Flera studier (Skolforskningsinstitutet, 2020, Eilks och Hofstein, 2013) visar att guidade
undersokningar generellt ger battre forutsattningar dn bekraftande undersokningar for elever att
prestera goda resultat pa uppfoljande tester. Samtidigt hade de bekraftande undersokningar genererat
béttre resultat 4n de 6ppna undersokningarna. De elever som hade gjort 6ppna undersokningar hade
generellt sett mer positiv attityd dn de som gjort bekraftande undersokningar.

For vart utvecklingsarbete har vi anvant oss av metoder beskrivna av Bergmark och Viklund (2021)
som cykliska processer i aktionsforskning.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Efter analys av var forsta enkétstudie
(beskriven kort i nuldgesanalys ovan) och R ES U L I A I

den litteraturstudie vi gjort bestamde vi att

ga vidare med att forsoka gora

inldrningsmalet med de praktiska
undersokningarna tydligare. I linje med den
analys Bergmark och Viklund (2021) gjort av

framgéangsfaktorer for aktionsforskning ville L
Att fakta i med

vi gora vart férandringsarbete till ndgonting

som integrerades i undervisningen utan att
lagga ytterligare uppgifter till oss larare. Vi K U L
utformade en “syftesplan”, se figur till hoger.

Denna syftesplan skrevs ut pa papper och R —

laminerades. I &mneslaget analyserade vi

vara praktiska undersokningar och .
kategoriserade dessa utifran dessa fem U I F O R l!
alternativ, se figur till hdger, dar varje

under56kning fiCk kategoriseras som en eller Alt utfora en laborativ metod (t.ex. anvanda mikroskop eller byrett)

tva av dessa alternativ. I uppstart av varje

lektion som innehdll en praktisk

undersokning kryssade lararen i syftesplanen
for de syften vi hade bedomt vara de

huvudsakliga malen.

Att sjdlv planera och utfora en vetenskaplig undersdkning




I slutet av varterminen, da hade vi anvéant denna syftesplan i ungefar fyra manader, fick eleverna
aterigen svara pa en enkat som syftade till att undersdka hur vél syftesplanen hade uppnatt malet:
hade syftesplanen gjort inlarningsmalet i praktiska undersokningar tydligare?

Reflektioner

Resultatet fran den andra enkatstudien visar att nio tiondelar av eleverna anser att det ibland eller
alltid var tydligt vad lararen vill att eleverna ska ldra sig fran den praktiska undersokningen. Nio
tiondelar av eleverna tyckte ocksa att lararen hade anvént sig av syftesplanen ibland eller alltid. Detta
finner vi intressant da vi vet att vi larare langt ifran alltid har visat denna syftesplan, vi tolkar det som
att elevsvaret “ibland” kan stricka sig fran nagon enstaka gang till ofta. Vidare svarade knappt en
tredjedel av eleverna att syftesplanen alltid hade underlattat for dem och drygt hélften svarade att det
ibland hade underlattat for dem. Tva tredjedelar svarade att de tyckte att om ldraren presenterar de
huvudsakliga mélen med en praktisk undersokning hjilper det elevens fokus.

Det dr svart att fora i bevis att just syftesplanen har gjort de praktiska undersékningarna lattare for
eleverna utifran elevsvar i enkét. Utifran att vi larare under aret haft ett visst fokus pa omradet ar det
naturligt att vi lagger storre moda vid att noggrant presentera detta &ven om vi glommer att anvanda
syftesplanen eller inte &r sa tydliga med den. Samtidigt svarar manga elever att de har blivit hjdlpta av
syftesplanen och for dessa elever har arbetet varit positivt. Dessutom representerar syftesplanen en
mycket kort del av lektionstiden men har samtidigt stort forklaringsvarde for eleverna. Var diskussion
i dmneslaget med kategorisering av vara praktiska undersékningar utifrdn deras mal har ocksa varit
utvecklande.

Forskning har visat att ldrare behdver tanka igenom och planera de praktiska undersokningarna vl
for att ge eleverna mojlighet att trana pa ratt férmaga och uppna syftet med den 6vningen. Var
diskussion visade oss att det inte alltid ar helt enkelt att kategorisera dessa lektioner utifran syfte och
att vi behover planera for att lata eleverna 6va olika formagor. Att elever sinsemellan samt gentemot
larare kan ha olika uppfattningar om vad syftet med praktiska undersdkningar &r tydligt bade fran
forskning och vart arbete under aret. Nagot vi tar med oss dr hur viktigt det &r med en planering for
utvecklingsarbete, det har varit svart for oss att prioritera en kontinuerlig utvardering av
utvecklingsarbetet under aret d& vi i amneslaget varit mer utspridda an tidigare. Detta har gjort att de
kollegiala samtal vi annars haft i arbetsrum och korridor har tagit tid av var moétestid. En lardom vi
drar av detta ar att vi behover ha tydligare planering av och mal for vara motestider.

Fortsatt arbete

Vi kommer fortsitta arbete med projektet under hosten da vi ska jobbskugga larare pa en spansk skola
inom ramen for ett Erasmusprojekt. Malet for jobbskuggningen &r att f& en bild av hur andra larare
presenterar mal med praktiska undersokningar, hur elever tar till sig och forstar mal med praktiska
undersokningar samt att undersdka om det ar mojligt for dessa larare att kategorisera sina praktiska
undersokningar utifrdn var syftesplan.

2.3 Aktionsforskning Engelska

Amnesnitverket har manga medlemmar, varfor nitverket delat in sig i mindre undergrupper.

Amneslag Kungsfageln: Litteratur som verktyg i undervisningen

Vi vill undersdka hur man kan forbéttra elevernas lasupplevelse nér vi anvander litteratur i kurserna
engelska 5, 6 och 7 pa gymnasiet. Samtidigt vill vi hitta arbetssatt som stottar elevernas ldrande
sprakligt och nar det galler realia.



Vi har delvis anvant oss av enkdter men ocksa tillsammans resonerat oss fram till vilka resultat vi fatt
med de upplagg vi anvant hittills. Vi ser att manga elever bara ldser nir de "madste" dvs nér det ar en
del av skolarbetet. Ett fatal definierar sig som lasare och konsumerar en hel del skonlitteratur, medan
en del laser bocker periodvis men upplever att de har mindre tid f6r det pa gymnasiet &n tidigare.
Sedan har vi en ganska stor andel som inte ldser alls och som séllan tar sig igenom de romaner man
ska ldsa i skolan heller. For att klara uppgifterna anvander man filmversioner av romanerna eller
sammanfattningar fran natet.

Vart onskade lage ar att eleverna far 6kade kunskaper i realia samt utvecklas sprakligt, bade i
reception och produktion, med litteraturen som verktyg.

Stod i forskning

Vi borjade med att titta pd Mary Ingemanssons teorier och metoder i Ldrande genom Skonlitteratur
(2020). Ingemansson bygger sitt resonemang till stora delar pa Judith A. Langers Litterdra
forestallningsvarldar (2017) sa vi fortsatte vart lasande dar och pratade kring de olika faser Langer
beskriver att eleverna gar igenom nér de borjar ldsa skonlitteratur. Stegvis handlar det om att forst
komma in i ldsningen och stiga in i en forestallningsvérld och sedan forsoka relatera det man last till
sig sjdlv och sina egna erfarenheter och kunskaper. Sedan gar man vidare for att analysera och sitta in
det man last i ett vidare perspektiv, och till slut ocksa helt ga ur forestallningsvarlden och kunna
tillampa det man ldst och upplevt i sin egen produktion. Har tyckte att vi kdnde igen de svarigheter
vara elever stélls infor nér de laser och anvande de olika faserna som utgéngslage. I kapitel 1 hanvisar
Langer till en rad forskare for att styrka hur viktigt litteraturldsning och litterar forstaelse ar for andra
amnen och delar av livet. Att trdna sin analytiska formaga genom lasning &r alltsa en vinst for alla

skolamnen.

I det fortsatta arbetet har vi sedan sokt stod i forskningen for ett innehéllsbaserat undervisningssétt i
Patsy M. Lightbowns Focus on Content-Based Language Teaching fran 2014 och How Vocabulary is Learned
av Stuart Webb och Paul Nation (2017). Dér diskuterar man kring ordférrad och ordinldrning i
kombination med ldasning av ex. Skonlitteratur. Nation och Webb (2017) pekar pa att materialet maste
ha ratt svarighetsniva for att eleverna ska ha en méjlighet att ta till sig innehallet och sa mycket som
98% av orden bor vara kdnda for att eleven ska ha en chans att fa flyt i lasningen och inte behova
stanna upp. Med stod av detta har vi funderat kring val av litteratur och hur man ska hjalpa de elever
som har simre ordfdrrad att kunna ta till sig innehallet.

Markstedt & Sandberg Romanlisning i praktiken (2019) betonar vikten av att lasa tillsammans (s15) och
i etapper (kap 4), en devis vi arbetat fran sedan lange da vi, och forskningen, markt att det ger
eleverna en fordjupad forstaelse och 6kad motivation nar de far diskutera samma bok i grupper. I
utformningen av boksamtalen har vi markt att det ar viktigt med bredd pa fragorna. Markstedt och
Sandberg hénvisar till Eva Hultins avhandling Samtalsgenrer i gymnasieskolan dar hon har identifierat
fyra olika samtalsgenrer.

Utover det har var och en valt och last material som stod vid planeringen av de olika aktiviteterna:
Bergmark & Viklunds Litteratursamtalets pedagogik (2020) och Aktionsforskning i undervisningen (2021);
Edvardssons Lisa och samtala om litteratur (2019); Herlitz, Skonlitteratur i undervisningen (2021) och
slutligen Lazars Literature and Language Teaching (1993 ).



Aktionen/aktioner och dokumentation

Uppldgg 1 The Absolutely True Diary of a Part Time Indian Engelska 5

Syftet var att kunna engagera eleverna och "fa med alla pa taget" sa att alla skulle kdnna att lasningen
gav mervarde. Vi borjade med att undersoka attityder till ldsning genom att genomféra en enkat i
Forms. Lararen inledde lektionsserien med att diskutera stora fragor som rorde innehallet och temat i
boken. I detta fall diskuterades identitet och vad som formar ens identitet. Sedan genomfordes en
lektionsaktivitet pa temat forutsattningarna for ursprungsamerikaner, detta genom att se pa ett TED-
talk och ha en efterfoljande diskussion. Klassen lyssnade gemensamt pa den forsta delen av boken.
Under sjdlva ldsningen av boken jobbade eleverna kontinuerligt med boksamtal och innehallsfragor
pa OneNote. Lararen tog hjélp av lararstudenter som holl i vissa av boksamtalen. Eleverna fick ocksa
lasa delar av boken hogt for lararen. Mot slutet av lasningen summerade klassen genom att beskriva
och illustrera karaktdrer fran boken. Momentet avslutades med en skriftlig examination. Lararen forde
l6pande anteckningar efter varje lektion med korta kommentarer om vad eleverna hade gjort och hur
det hade gatt. Resultatet pa den skriftliga examinationen pekar pa att de flesta elever tagit till sig
innehallet tillrackligt bra for att kunna reflektera 6ver innehall och handelser.

Uppldgg 2 Att anvinda skonlitteratur for att 6ka och fordjupa kunskapen och forstdelsen av realia i
Engelska 6

Skonlitteratur kan 6ka och fordjupa kunskapen och forstaelsen av realia — kultur, politik, historia i ett
engelsksprakigt land, och fungerar utmarkt som komplement till faktatexter. Att genom en fiktiv
person, som dessutom dr i samma alder som eleverna, i detta fall fa en inblick i/lara sig mer om
rasismen i USA kan dessutom forstarka medkanslan/empatin hos eleverna. Eleverna hade viss
forkunskap da klassen pa olika sétt arbetat med temat African American History Month nagra veckor
innan vi laste romanen. Bland annat hade de fordjupat sig inom ett omrade och hallit informativa tal.

Eleverna i Engelska 6 ldste romanen Dear Martin av Nic Stone (2017) som en del av projektet African
American History Month, dér dven faktatexter, utdrag ur annan skonlitteratur, TEDtalks mm ingick.
Dear Martin ar en kort (210 sidor) och lattlast bok for Engelska 6. Vi delade upp lasningen i tva delar
(romanen bestar av tva delar) och hade en grupp-/klassdiskussion efter varje del. Lararen hade inte
last boken i forvag utan laste den tillsammans med eleverna. Examinationen bestod av en uppsats dar
eleverna i essdform bland annat svarade pa om Dear Martin kunde bidra till 6kad kunskap om
rasismen i dagens USA. Samtliga (29 elever) uppgav att de fatt mer kunskap om hur rasismen drabbar
och paverkar unga amerikaner. Det finns d&ven mycket empati f6r huvudpersonen i uppsatserna.

Uppldgg 3 Tema och motiv i Gun Love

Syftet med upplédgget var att utrona om elever kunde, utdver att identifiera centrala teman och motiv i
boken, anvdnda sig av dessa i egen kreativ produktion.

Innan projektets start hade klassen boklasning i bade svenska och engelska, med tva separata bocker. I
engelska ldste eleverna en valfri bok och skrev sedan en textndra temaanalys av sin bok. I svenska
laste eleverna Silvervigen och skrev en uppsats dir de gjorde en tematisk analys med fokus pa tema
och motiv. Projektet i sig gick ut pa att lasa romanen Gun Love och under fem veckor ha boksamtal och
kopplat till dessa skriva olika korta skonlitterdra alster som skulle uppna specifika mal: att fanga
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miljobeskrivningar, dialogovningar som efterapade forfattaren, eller att skapa egen fanfiction som
knét an till tematiken. Aven musiken som anvindes i boken bearbetades. Slutresultatet blev en stor
mangd elevsvar av varierande kvalité, ddr de starkare eleverna lyckades vil med att anvanda sig av
Gun Loves setting och karaktidrernas sararter for att skapa fan fiction fran andra beréttarperspektiv.
Det gick dock inte att avgora huruvida skrivandet av fiktion bidrog till en 6kad forstaelse for centrala
motiv eller om boksamtalen var drivande.

Uppldgg 4 Wider Themes fran Viewpoints 3 Eng 7

Syftet var att eleverna skulle gor ett genomténkt val av roman baserat pa tema och sedan kunna gora
en analys av temat med hjalp av romanen och sjalvstindigt valda kallor. Lararen borjade med att
introducera uppgiften Wider Themes fran laroboken Viewpoints 3 for eleverna. Modulen presenterar
kort Postcolonial Theory, Science Fiction, Gender Theory, Aspects of Speculative Fiction och
Postmodernism. Eleverna delades upp i grupper som laste in sig pa var sitt tema som sedan
redovisades i tvargrupper. Nasta steg var att besoka biblioteket for att vélja en roman att lasa.
Eleverna fick dar vilja fritt frdn presenterade teman. Tillsammans med bibliotekspersonalen skapade
eleverna ocksa en lista med forslag pa romaner till varje tema. Parallellt med ldsningen sokte och
dokumenterade eleverna sedan fakta om sitt tema. Uppgiften var att i faktaunderlaget identifiera det
som dr karaktaristiskt for temat och sedan analysera om och hur det férekom i romanen. I samband
med det 6vade vi ocksad pa hur man skriver formellt och hanvisar till kéllor. Vi holl ocksé sma
booktalks dar eleverna presenterade de romaner de ldste for varandra. Examinationen var en skriftlig
uppgift dar eleverna fick ta med romanen och de kallor de dokumenterat som underlag. Utfallet visar
att eleverna var mer engagerade i valet av roman och manga hade egna romaner eller hade bestallt
frdn andra bibliotek. Trots forarbetet fanns det dock enstaka elever som bara tog en bok utan att
reflektera over valet. Resultatet pa slutuppgiften visar att de flesta elever kunde bade analysera
romanen och forklara vad analysen baserade sig pa daremot ar det svart att avgdra om resultatet blev
battre med ett mer forarbetat val av roman. En del elever uttryckte att de uppskattade att arbeta med
en roman pa ett annat, mer analyserade sitt, &n de tidigare gjort medan andra tyckte att
kallhanteringen och faktainsamlingen forsamrade sjdlva lasupplevelsen.

Uppldgg 5 The Nickel Boys Eng 7

Syftet med uppldgget var att eleverna skulle fa en battre forstielse for innehéallet i romanen genom att
parallellt arbeta med realia om situationen for svarta amerikaner i USA, historiskt och i nutid.
Eleverna laste romanen The Nickel Boys av Colson Whitehead fran 2019. Den bygger pa verkliga
héndelser och vi vet av erfarenhet att det intresserar eleverna. Vi inledde med en kort filmad intervju
med forfattaren som gav bakgrund och eleverna fick sedan borja lasa. Uppldgget var att ldsa till en
viss sida sedan diskussion i grupper dar man forst redde ut vad som hént i avsnittet, men sedan ocksa
tillsammans i gruppen sokta fakta om olika historiska hédndelser kopplade till den har perioden ex
Civil Rights Movement, Freedom Riders och olika rattsfall. Har fick eleverna dels skriva kortare
reflektioner, dels spela in sina samtal som vi sedan anvédnde for delbedomningar och feedback.
Slutexaminationen var ett boksamtal i grupper med 3-4 elever och fragor av mer analytisk karaktar
med tolkning av innehallet och koppling till egna erfarenheter. Eleverna fick fragorna i férvag och
kunde forbereda sig. Utfallet av boksamtalen var péafallande bra dér eleverna pé ett avslappnat och
engagerat satt sjdlva drev samtalen. I enlighet med Markstedt och Sandberg (2019) bedomer ldrarna
ocksa att det var vardefullt att ldsa i samma takt och samla upp hur eleverna hade forstatt och tolkat
de olika héndelserna genom korta boksamtal och skrivna reflektioner under ldsningen. Trots det fanns
det elever som helt missuppfattat olika skeenden i romanen. De flesta elever uppgav att de lart sig
mycket om den historiska bakgrunden till rasism i USA och hur den kan leva vidare. De lyfte fram att
de tidigare hort olika begrepp men inte fatt dem forklarade. Det pekar pa att det finns ett véarde i att
undervisa om realia parallellt med ldasningen och att det hjalper eleverna att forsta pa ett djupare plan.
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Reflektioner

Under utvecklingsarbetet som helhet har den begransade tiden varit en avgorande faktor. Nu bygger
resultatet pa det vi gjort under ett lasér och vi har inte haft tid att férdndra och bearbeta véra upplagg
for att kunna se eventuella forbéttringar av resultaten. Hur man ska mata forbattringar ar en annan
frdga. Nu utgér vi fran det vi sett i vdra examinationer och deluppgifter vilket innebar att det &r
lararens subjektiva beddmning som kommer fram. De resultat vi ser kan inte heller tydligt kopplas till
ett visst moment i vara uppldgg ex om det ar de tematiska analyserna som genomfordes fore projektet
som ligger till grund for forbattringen eller om det var sjdlva skrivandet, diskuterandet eller ldsandet.

Det som ér tydligt ar att det finns ett stort varde i att man i vissa upplagg later alla ldasa samma roman
aven om man da far vara medveten om att troskeln for att komma in och ta till sig innehallet dr hogre
for vissa individer i klasserna. Det géller alla kurser och dven olika program.

Det har varit larorikt att hora hur andra larare tanker kring lasning och hur man kan tackla de hinder
man moter. En vinst dr ocksa att samarbetet med Gymnasiebiblioteket har bade 6kat och forbattrats
bade for oss larare och for eleverna.

Det finns en rorelse mot onskat lage i det att vi larare har fatt diskutera och analysera vara upplagg
och resultat men det dr inget nytt for amneslaget utan en fortsattning pa hur vi arbetat tidigare. Vi har
sett att det finns stod for vara arbetssatt i den forskning vi last in oss pa och det bekréaftar att vart
arbete med litteratur som verktyg i undervisningen ar baserat pa vetenskap och beprovad erfarenhet.

Fortsatt arbete

De upplédgg vi har borjat med har kommer att finnas kvar for oss i hostens kurser i olika form och med
nagra forandringar ex byta roman man jobbar med i ndgon arskurs. Vi ser ocksa fram emot att arbeta
annu mer tillsammans med Gymnasiebiblioteket ndr vi tar in litteratur i vara kurser.

Under nésta lasar kommer vi att vélja ett annat omrade for vart utvecklingsarbete.

2.3.2 Amneslag Engelska HOL: Speaking anxiety

Manga elever uttrycker att det ar svart eller jobbigt att svara pa fragor och prata infdr sin klass. Det &r
inte bara radslan for att bli bedomda/ domda av sina klasskamrater som paverkar detta utan det kan
dven vara en kdnsla av att kdnna sig uttittade och bedomd av sin ldrare. Detta dr mer eller mindre
forekommande i olika klasser. Syftet med utvecklingsarbetet var att identifiera faktorer som
underlattar utvecklingen mot att f& eleverna att pa olika satt bli mer muntligt aktiva pé lektionerna i
engelska. Det 6nskade ldget &r att eleverna pratar engelska med varandra, i mindre grupper, men
aven i helklass.

Fragestallning: Hur far vi eleverna att bli mer muntligt aktiva i helklass inom d&mnet engelska?
Stod i forskning

Manga elever har svart att i klassrumssituationen prata infor varandra pa malspraket och det &r en
utmaning for oss larare att fa eleverna att sjalvmant starta en spontan och naturlig interaktion mellan
varandra. Faktorer vilka paverkar elevers vilja att kommunicera i klassrummet dr hur man uppfattar
den egna kommunikativa formagan det vill sdga personens sjalvfortroende, om man &r en extrovert
eller introvert person, oro infor att prata pa malspraket och klassrumsmiljén (Irum et al., 2020). De
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pekar pa att WTC, det vill sdga willingness to communicate har en avgorande betydelse f6r
sprakutvecklingen av ett andrasprak. Lararen har en viktig och avgorande roll vad géller att skapa en
god miljo i klassrummet, ombesdrja att samarbetet mellan eleverna fungerar, skapa utmanande
uppgifter och ge eleverna inflytande. (ibid) Detta sammantaget visar att det ar av vikt att lararen ar
medveten om vad som paverkar eleverna, nir det galler att prata engelska i klassrummet, och att
detta &ven kommuniceras till eleverna sa att man tillsammans kan skapa ett tillatande och &ppet
klassrumsklimat. Det &r alltsa helt avgdrande {or elevernas sprakinlarning att deras vilja att
kommunicera pa malspraket starks. En studie genomford av de Saint Léger och Storch (2009) lyfter
fram att eleverna upplevde helkassdiskussioner som svarast, vilken inkluderar att bli bedomda av
andra pa ett negativt satt, att de uppfattade sig sjdlva som mindre kunniga och var darfor radda att
uttrycka sin asikt infor klasskamraterna. Det &r inte bara den egna uppfattningen om sin férmaga som
hindrar elever fran att prata i helklass utan dven yttre faktorer sa som att bli bedémd av
klasskamraterna som skapar osdkerhet hos eleverna.

Aktionen/aktioner och dokumentation

I projektet har vi bade anvant oss av FORMS-enkat for eleverna med fragor om deras personliga styrkor
och utvecklingsomraden i d@mnet engelska 5, men dven klassrumsobservationer. En majoritet av
eleverna svarade att de upplevde att prata infér andra som sarskilt utmanande. Med utgéngspunkt i
dessa svar och observationer planerade vi den forsta delen i insatsen. Den forsta 6vningen genomfdrdes,
under en fyraveckorsperiod, och foljdes av fyra 6ppna fragor till eleverna i form av en FORMS- enkat
tillsammans med klassrumsobservationer. Sedan sammanstélldes svaren och presenterades for klassen.
Dérefter planerade vi for nasta steg. En ny 6vning, dar eleverna skulle fa prova pa att prata infér vandra
pa ett annat sétt, &ven den under en fyra veckorsperioder planerades. Cykeln med att skapa 6vningar,
lata eleverna 6va under fyra veckor och darefter utvardera upprepades genom hela projektet. Arbetet i
utvecklingsprojektet har skett cykliskt och forutsattningslost men med det bestimda malet att fa alla
elever att prata infor alla i klassrummet som huvudfokus. Med forutsdttningslost avses att vningarna
och de efterfoljande fragorna, vilka eleverna fick svara péa efter det att de genomfort 6vningen, gjordes
utan att tdnka pa vad som ska ske hérnast, alltsa vilket ndstkommande steg i utvecklingsarbetet skulle
bli. Nar vi tillsammans tittat pa och analyserat elevernas svar, forst da, bestimde vi hur nésta évning
skulle utformas.

Reflektioner

Vi s&g en tydlig utveckling att eleverna 6ver tid blev mer och mer bekvédma att prata med och infor
varandra i olika konstellationer. Klassens storlek, elevsammansattning, kultur, samtalsform och dmne
paverkade elevernas vilja att prata pa malspraket med och infér varandra. Aterkommande cykler med
FORMS-enkéter med 6ppna fragor till eleverna var ett viktigt redskap for att kunna ga vidare och
planera nasta steg. Aven klassrumsobservationer anvandes vilka utgick fran Khusnia (2017), med
fragor som fokuserar pa lararens roll i klassrummet. Dessa var till stor hjélp eftersom vi 6ver tid och
regelbundet fick ta del av alla elevers roster och utifran svaren kunde planera nasta steg. Eleverna fick
daven komma med forslag pa amnen och fragor som de kunde diskutera vilket bidrog till ett 6kat
engagemang. En avgorande faktor for att na fa elever att prata i klassrumssituationen, vilken
forskning understryker, &r lararens viktiga och helt avgorande roll i att skapa en god miljo i
klassrummet, ombesorja att samarbetet mellan eleverna fungerar, skapa utmanande uppgifter och ge
eleverna inflytande (Irum et al., 2020). Nagot som vi tog fasta pa och bar med oss genom hela
projektet. Om detta ska f& en dnnu béttre effekt, behdver man snabba pa processen. Starta genast nar
man moter en ny grupp av elever pa hostterminen, for att snabbare fa igang interaktionen mellan de
olika individerna i klassen. Dock ar det viktigt att vara lyhord for hur snabbt man kan ga fram, med
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att stegra utmaningen for eleverna, med hansyn till vilken klass det géller. Detta sa att man inte
skapar osdkerhet hos eleverna med allt for hastiga och stora utmaningar och att dessa istéllet far en
negativ effekt. Idealiskt vore att redan i kursen engelska 5, starta denna process sa att den sedan blir
naturligt for eleverna att interagera muntligt i helklass med varandra. Det skulle eleverna kunna dra
nytta av dven i efterféljande kurser i &mnet engelska, men ocksé i andra kurser under sin gymnasietid.

Fortsatt arbete

Vi kommer att implementera detta sitt att arbeta i vara olika undervisningsgrupper. Vi vill ocksa
kontinuerligt fortsdtta att dela och sprida vara erfarenheter i &amneslaget. Under kommande lasar

kommer vi att undersoka och utveckla ett annat omrade inom undervisningen i @&mnet engelska.

2.3.3 Amneslag Engelska HOL Grupp 2: Culture

I Gyl1 i &mnet engelska aterfinns foljande formulering; “undervisning i engelska ska ge eleverna
forutsattningar att utveckla forstaelse av kulturella och sociala forhallanden i olika sammanhang och
omraden dar engelska anvénds.”. Idag anvander vi vissa uppgifter for att arbeta med realia men vi
onskar fornya och frascha upp vart tillvagagéngssatt. Saledes var malsattningen att utforma ett
projekt vilket skulle 6ka elevernas forstaelse for nyheter och litteratur och kunna reflektera Gver hur
normer, levnadsvillkor, kultur, varderingar och attityder i engelsktalande lander genomsyrar dessa.
Det onskade laget ar att utveckla tematiska projekt inom engelskkurserna med fokus pa realia.
Eleverna ska kdnna att arbetet med realia har ldrt dem nagot om engelskan i varlden och tillhérande
kulturer.

Fragestallningar:

e  Ar tematiska realia-arbeten gynnsamma for elevernas maluppfyllelse?
e Hur medvetandegor vi for eleverna att realiakunskaper forekommer kontinuerligt under
kursens gang?

Aktionen/aktioner och dokumentation

Eleverna fick diskutera och svara pa en inledande enkit med allménna fragor om vad som innefattas
av den engelskspréakiga varlden, och vad “sociala och kulturella férhéllanden” kan betyda. Svaren
varierade mycket och det visade sig att Skolverkets formulering ar ppet for tolkning. Svaren pekade
pé att Skolverkets formuleringar var svara att forsta, samtidigt som eleverna kunde forsta vikten av
att ha kunskap om sociala och kulturella sirdrag samt levnadsvillkor i engelsktalande ldnder kopplat
till den egna sprakutvecklingen. Termen “plurilingualism” hade eleverna svart att forsta eller se
nyttan av.

Eleverna fick olika typer av uppgifter s som att skapa en “nyhetsmorgon” med en panel med fokus
p&; kultur, miljo, politik och skola/ sjukvard. Det var dock svart for eleverna att hitta relevanta nyheter
fran ett specifikt engelsktalande land och att se ett tydligt samband mellan dessa och exempelvis
levnadsvillkor i det aktuella landet. Vidare var det problematiskt att fa till stind ett djup och naturligt
flyt i paneldebatterna. Andra uppgifter var kopplade till romanldsning av bade nyare och dldre
litteratur fran engelsktalande lander. Nér eleverna reflekterade kring den ldsta texten varierade svaren
fran att visa pa en djupgaende forstdelse och koppling mellan skonlitteraturen och realia till en relativt
ytlig och generell koppling mellan den ldsta romanen och realia-avsnittet i kursen.

Under hela utvecklingsarbetets gang fick eleverna svara pa oppna fragor vilka handlade om vad de
lart sig om olika aspekter, dédribland sociala och kulturella férhallanden i omraden déar engelska
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anvands. Eleverna fick dven gora en skriftlig avslutande reflektion for att se om deras kunskaper hade
utvecklats. Generellt sett s visar eleverna att de pa ett mer medvetet satt kunde se kopplingar mellan,
och lyfta fram, samhalleliga och kulturella foreteelser i skdnlitteratur och att diskutera dessa. Overlag
fungerade det att uppmana och standigt paminna eleverna, under kursens gang, om att vidga sina
perspektiv till att se mer dn bara karaktédrerna i litteraturen, till att &ven att se samhallet och kulturen.

Reflektioner

Det dr utmanande for eleverna att tolka och forsta vad det centrala innehallet i de olika kurserna i
amnet engelska faktiskt betyder och innebér i undervisningen. Dock beddmer vi att vi inte har lyckats
helt med att uppna det slutliga malet om ett allmént medvetandegorande hos eleverna om vad “[...]
kulturella och sociala forhallanden i olika sammanhang och omraden déar engelska anvands” innebar i
amnet engelska. Har krévs ytterligare arbete tillsammans med kollegor och elever. Det skulle kunna
vara en fordel att ldgga projektet nagot tidigare i kursen, for att fa ett mer seriost och djupgaende
arbete, och inte riskera att eleverna redan har “checkat ut” fran kursen.

Fortsatt arbete

Omradet realia i kurserna engelska 5, 6 och 7 ar omfattande och komplext. Detta visar sig tydligt i hur
eleverna beskriver sin forstdelse av vad dels “omraden dar engelska anvands” (Gy11) innebdr men
dven vad normer, levnadsvillkor, kultur, virderingar och attityder innebar samt koppling mellan
dessa. Resultatet innebar att hur vi utformar och férmedlar denna del i undervisningen ar nagot som
vi maste jobba vidare med.

2.4 Aktionsforskning Ekonomiska amnen & juridik
Eftersom flera av ldrarna i ekonomi dven &r larare i juridik har tva &mnesnatverk samverkat.

Identifierat omrade

Manniskor behdver genomfora olika uppdrag varje dag, och det som behover genomfdras kan vara
roligt, svart, latt, mindre kul, kul, intressant, ointressant, nddvandigt m.m. Det finns manga ord som
kan beskriva hur kédnslan infor ett visst uppdrag &r. En stor del beror pa individens motivation, alltsa
varfor individen genomfor ett visst uppdrag. Motivation &r inte statiskt, det betyder att det som
motiverar en viss individ inte alltid behdver vara samma och motivationen kan varier for olika
uppdrag over tiden. (Skaalvik & Skaalvik, 2020. s. 8f).

Motivation dr ett centralt begrepp inom utbildning, och “med kunskap om vad som paverkar en
maénniskas motivation stér vi battre rustade for att kunna hjélpa individer”, detta uppger Trulf Palm i
sin artikel dar han sammanfattat Skaalviks och Skaalviks forskning, som ocksa &r den huvudsakliga
teori som ligger till grund for detta projekt. Med anledning av det som begreppet motivation
innefattar dr det viktigt for larare att veta hur motivation fungera och hur motivationen kan paverkas.
Studieteknik, och att forsta betydelsen av att dndra studieteknik vid behov, ar ett sitt att paverka
motivationen dé det kan hjdlpa elever att fa insikt om att de kan lédra sig — att deras formaga inte ar
statiskt och att de kan forbattra sina resultat (Ibid, s.13f). Genom att praktiskt forandra
undervisningsmetoden i klassrummet ville vi undersoka vilken paverkan bdde motivationen och
studietekniken hade. Férandringen genomfordes i fyra olika klasser for att undersoka hur olika
undervisningsmetoder kan paverka motivationen i en positiv riktning samt om vi kunde vacka
elevernas intresse for att testa olika studietekniker.
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Vart syfte var att undersoka om en 6kad elevdelaktighet under ett utvalt moment i en kurs bidrar till
forbattrad studieteknik och hogre motivation och om eleverna darmed battre kan tillgodogoras sig de
stoff som ar aktuellt for momentet.

1. Pa vilket sdtt bidrar en 6kad elevdelaktighet till hogre motivation?
2. Pa vilka satt bidrar en 6kad elevdelaktighet till att eleverna forbattrar sin studieteknik?

3. Om elever upplever hogre motivation och forbattrar sin studieteknik kan eleverna darmed battre
tillgodogora sig det stoff som &r aktuellt f6r &mnet?

Vi gjorde en enkit innan vi satte igang med projektet fOr att se elevernas nulédge. Efter genomforandet
sa gjorde vi en ny enkat med samma eller liknande fragor samt gjorde ett par djupintervjuer {or att fa
en djupare forstaelse for hur eleverna reagerade pa véra lektionsupplégg.

Stod i forskning

Att vara motiverad innebaér att individen &r paverkad av nagonting till att utféra en viss handling, och
ju mer motiverad individen ar desto mer kommer individen att anstranga sig for att na ett visst mal.
Graden av motivation paverkar i vilken riktning en viss aktivitet eller handling tar. Ungefdr sa aterger
forskarna Skaalvik och Skaalvik i sin bok “motivation och larande” forskarna Schunk, Printrich och
Meece definition av begreppet motivation (Skaalvik & Skaalvik, 2020. s. 10).

Vidare tar forskarna upp betydelsen av yttre- och inre motivation. Inre motivation beskrivs som en
aktivitet en individ utfor for att hen upplever aktiviteten som spannande, rolig eller pa annat sétt dr en
positiv upplevelse for individen.

Yttre motivation innebar att en individ véljer att arbeta med t.ex. en uppgift i tron att den ger hen
onskat utfall. Utfallet kan vara berdm, beloning i nagon form eller att undvika bestraffning. Den yttre
motivationen kan péverkas genom att ldrare t.ex. sdtter upp beloningar, kallas “extern reglerad”
motivation. Lararen kan ocksa 6vertyga eleven om att det dr en bra idé att lara sig nagot, ibland
godtar eleven argumenten for varfor hen ska ldra sig och ibland beror det pé att eleven vill géra ndgon
stolt eller icke besviken. Detta kan forstdrkas ytterligare av att en grupp ocksé visar att det dr en god
idé att ldra sig det lararen presenterar, alltsa att eleven kdnner samhdrighet med gruppen och darmed
dven med ldraren. I det senare fallet 4r motivationen beroende av yttre faktorer, men eleven har anda
skapat orsaken till varfor hen ska ldra sig saker utifran tankar som eleven har fatt i sig sjalv. Detta ar
en béttre form av yttre motivation d& den delvis bygger pa nagot eleven skapat inom sig, det kallas
identifierad eller integrerad motivation. (Skaalvik & Skaalvik, 2020. s. 57f).

Aktionen/aktioner och dokumentation

Det var fyra larare som deltog. Alla ldrarna hade tva klasser var som studerade samma kurs. Tva av
lararna undervisade tva klasser var i kursen Juridik, och tva larare undervisade tva klasser var i
kursen Foretagsekonomi 1. Tva olika arbetssitt anvande i de olika klasserna. I en klass arbetade
lararen med momentet genom att undervisade via tavla och via Power Points. Eleverna arbetade med
uppgifter, lararen repeterade med eleverna och avslutade momentet med ett prov. I den andra
klassen, arbetade lararen med samma kursmoment men i denna klass ansvarade eleverna for
repetitionsmomentet. Eleverna fick vid lektionsstart veta vilket delmoment/tema som veckans
undervisning skulle handla om. De fick dven veta att de den kommande veckan skulle ansvara for
repetitionen till sina klasskamrater kring detta. Delmomentet / temat presenterades dven i Temas,
elevernas och lararnas digitala samarbetsforum, och dar fanns d@ven information om och vilken dag
och tid som repetitionen skulle ske. Eleverna arbetade med repetitionen i de basgrupper som de sedan
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tidigare var indelade i. Vilken grupp som skulle presentera repetitionen av foregaende veckans
delmoment / tema lottades bland eleverna samma lektion som repetitionen skulle ske. Detta eftersom
tanken var att alla elever skulle forbereda sig pa samma satt. I en klass blev det en del protester, och
dérfor andrade en larare efter en tid upplédgget sa att eleverna i forvag fick veta vilken grupp som
skulle genomfdra repetitionen. Lararna kunde kontinuerligt f6lja upp elevernas kunskaper pa ett
tydligt sétt och fanga upp eventuella kunskapsluckor. Lararna dokumenterad l6pande hur eleverna
arbetade, redovisade i grupp och deras reaktioner for att sedan korrigera det som inte fungerade sa
bra till ndsta moment.

Alla klasserna avslutade momentet med ett prov.

Reflektioner
Vi har valt att presentera resultatet i sammanfattade form da vi inte kan urskilja vad som péaverkat

motivationen — var det elevdelaktigheten eller forandring i studieteknik eller en kombination av dem
bada?

Resultatet visade en viss 0kning (16 %) vad géller elevernas uppmarksamhet pd larare och pa det
material som ldraren tillhandaholl. Fler elever uppger dven att de hade storre behov av att kontrollera
sin kunskap med ldraren fortgaende under kursen. Resultatet visade d@ven en viss forflyttning i betyg
da fler elever efter genomfort projekt valde att strava efter hogre betyg dn de gjort tidigare i kursen.
Vidare framkom att fler elever ansag att amnet blev viktigare. Bade elevernas stravan efter hogre
betyg och okat intresse for dmnet ar ett tecken pa att eleverna bade fatt 6kad motivation for amnet
men dven forbéttrat sin studieteknik eftersom elever uppger via enkéterna att de 6kat sin
uppmaérksamt pa larare och det material lararen presenterar. Kanske det 6kade intresse uppstod for
att eleverna var “tvingade” att tidigt sdtta sig in i vad kursmomentet handlade om och dédrigenom fick
“upp 0gonen for dmnet”, kanske det berodde pa att de sadg mojligheter till hoga betyg alltsa ett 6kat
varde med sin insats eller en kombination av dem bada.

Ytterligare bekréftelse pa att eleverna forandrade sin studieteknik var att 43 % av eleverna som deltog
i studien, uppgav att de i samband med detta undervisningsmoment kande att de var mer motiverade
att forbereda sig infor lektionen dn de kéant under tidigare moment i samma kurs. Exempel pa
aktiviteter som eleverna uppgav att de genomforde i storre utstrackning an tidigare var att de titta
mer pa det materialet som horde till lektionerna, sdsom anteckningar och power point. Eleverna vill
forbereda sig mer.

Under frisvarsdelen i enkdterna uppgav manga elever att férdelarna med undervisningsmetoden var
att de 0kade sin uppmaérksamhet pa lektionerna bade vad géller lararens och klasskamraternas
genomgangar. Fler borjade fora anteckningar och eleverna uppgav dven att de nu i storre utstrackning
fordelade sina studier 6ver tiden, i stdllet for att skjuta upp inldrningen till senare. Detta &r tecken pa
forbattrad studieteknik da eleverna sjalva valt att presentera detta just som en ”fordelar med
kursmomentet”. Ytterligare tva positiva fordndringar var att eleverna upplevde att repetitionerna
hade varit bra, samt att ndgra elever ocksa tyckte att det var bra att 6va pa att tala infér publik.

Under frisvarsdelen i enkdten uppgav eleverna att det negativa med momentet var stress samt
irritation Over att alla i deras basgrupp inte tog gemensamt ansvar for uppgiften. Nagra tycker ocksa
att det var jobbigt att tvingas tala infor publik. Vissa elever var ocksé osdkra infor att hélla i
repetitionen dé de var osédkra pa sin kunskap och ddarmed &ven pa vad de skulle presentera for sina
klasskamrater. De var tveksamma till om de hade korrekt kunskap.

Intervjuerna bekraftade det som enkédterna visade.
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Fortsatt arbete

Det har kénts inspirerande med projektet och vi kdnner att det finns mycket mer att ldra av en 6kad
elevdelaktighet for oss larare. Vi kommer att fortsdtta under hosten och hela tiden forséka forbattra
innehallet. Har dr nagra omraden vi identifierade som forbattringsomraden:

e Vinda social tillhorighet om det rakat bli negativ.

e Ge ut delmoment / teman vid projektets borjan i stéllet for under projektet gang.

¢ Jobba med elevernas uppfattning av vérde (ge dem poéang till prov pa E-delen nér de
genomfor repetitioner. Hjédlper det att vinda negativ social tillhorighet?)

e Faelever att fokusera mer pa larande mal &n prestationsmal.

e Hur jobbar en projektgrupp pa basta satt for att na kvalitet?

2.3 Aktionsforskning Estetiska amnen

Inom de estetiska &mnena dr arbetsprocessen, fran idé till fardigt verk, en modosam resa. En process
préaglad av idogt utforskande, viarderande och beslutsfattande saval enskilt som i grupp. Denna
process dr inte olik den process som kédnnetecknar larande. De som foresatt sig att skapa eller lara sig
nagot har ocksa det gemensamt att bada gynnas av konstruktiv kritik eller s& kallad feedback. Att
kunna ta och ge feedback ar férmagor vi anser att vara elever behover forbattra. Vi valde darfor att
undersoka om vi, genom att gora kamratrespons och feedback till en naturlig del av undervisningen,
kunde fa eleverna att bli skickligare pa att bade ge och ta feedback och darigenom né hogre i sina
stravanden.

For att ta reda pé utgangsldget och sedermera kunna mata huruvida vara ansatser gett nagot resultat i
endera riktning valde vi tva metoder. Den ena var en enkét vars fragor syftade till att ge oss en inblick
i elevernas attityd till och erfarenheter kring att ge och ta kritik/feedback. Den andra metoden vi valde
var observationen.

Varje larare i &mneslaget valde ut en eller tva av sina elevgrupper att “forska pa”. Vi lat eleverna
genomfora var enkédt och informerade dem sedan om att vi skulle genomfora ett utvecklingsarbete och
vad det i stora drag skulle syfta till.

Observationerna genomférde vi genom att anvianda oss av en styrd form av kamratrespons/feedback.
Konceptet dr tdimligen kant och kallas vanligen "Two stars and a wish”. I korthet gar det till sa att varje
elev uppmanas att ndmna tva saker de gillat med verket/arbetet! och nagot de tycker skulle kunna
forbéttras. Varje elevgrupp filmades medan de gav sina stars och wishes for att sedan kunna
observeras av oss i larargruppen. Observationen genomfdrdes utifran ett observationsformulédr som
var uppbyggd kring sex kategorier.

Terminologi — huruvida eleverna anvande sig av informell eller adekvat terminologi:

Form - huruvida eleverna holl sig till konceptet two stars and a wish eller ej.

Relevans - huruvida den feedback som gavs var relevant eller irrelevant.

Sjalvsdkerhet — huruvida eleverna gav feedback med ett sjdlvsakert eller osédkert intryck.

Aktivt lyssnande — huruvida de elever som lyssnade gjorde det aktivt och fokuserat eller tappade
fokus.

Mottagarnas reaktion — huruvida mottagarnas reaktion var negativ, neutral eller positiv.

! lnom inriktningarna dans, musik och teater valde vi att lata eleverna bedéma gruppens arbete medan
bildinriktningens elever fick vélja ett fardigt verk av ett urval av tidigare elevers arbeten.
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Varje larare fyllde i ett observationeformulér for varje elevgrupp/film och observationstillfélle.
Daérefter sammanstalldes alla observationsformulér och vi rdknade ut ett medeltal for varje forekomst
av de olika kategoriernas motsattsférhallanden.

Vad vi hoppades se vid sista matningen var att eleverna pa ett naturligt satt skulle ha implementerat
kamratrespons och feedback i sitt arbete pa lektionerna/repetitionerna. Att de genom att fa 6va pa att
ge och ta feedback skulle se nyttan med detta.

Stod i forskning

Vart stdd i forskningen fann vi framforallt hos Leahy (2015). Han framhaller att eleverna kan vara en
laranderesurs for varandra. I boken finns ocksa tips pa konkreta arbetssatt att anvanda for att trana
eleverna pa att ge och ta kamratrespons i syfte att stirka larande.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Efter att vi faststdllt utgdngslaget genomforde vi var och en olika aktiviteter med eleverna i syfte att
stiarka deras formaga att ge och ta kamratrespons/feedback. Forutom redan ndmnda, two stars and a
wish, diskuterade vi kamratrespons och feedback med eleverna. Vad &r bra och vad ar dalig feedback?
Hur framfor man feedback som kan vara tuff att f4? Vi anvande oss ocksa av andra verktyg som exit
tickets dar eleverna med nagra rader fick redogora for vad de tagit med sig fran den feedback de fatt.
Vi testade ocksa att lata eleverna ge varandra feedback i par med mera. Dylika aktiviteter
genomfordes med regelbundenhet men inte vid varje lektionstillfdlle. Aktiviteterna bereddes ocksa
olika mycket tid vid olika tillfallen for att de inte skulle ta alltfér mycket tid i ansprak fran ordinarie
verksamhet. Varje enskild larare bestamde sjdlv aktivitet och omfattning.

Vid varje amneslagstraff diskuterade vi vilka erfarenheter vi fatt fran foregaende tillfalle, vilka
aktiviteter som fungerat bra och vilka som fungerat mindre bra.

Slutligen genomfdrde vi en andra matning. Den genomfdrdes pa samma sétt som den forsta; dels
genom enkit, dels genom observation.

Reflektioner

Nar vi jamforde enkédtsvaren fran forsta och andra méatningen kunde vi skonja en viss férskjutning
mot vart avsedda mal. Eleverna verkade ha fatt en mer positiv installning till kamratrespons/feedback
i den andra méatningen. Generellt var det ocksa fler som framhdll att de sag nyttan med
kamratarespons/feedback efter genomgangna aktiviteter. Nar vi analyserade den andra méatningen
sag vi ocksa att fler av eleverna kinde sig trygga med att savil ge som ta emot feedback. Aven
enkdtens fritextsvar pekade i en positiv riktning.

Det vi som grupp kanske fann mest intressant var att redan i forsta matningen var attityden till
kamratrespons/feedback vad galler nytta 6ver lag mycket positiv bland eleverna. Mycket mer &n vad
vi pa forhand hade trott. I stort sett alla menade att feedback var mycket viktigt for att féra arbetet
framéat. Andelen elever som kdnde sig bekvama eller trygga med att ge feedback motsvarade daremot
vara forvantningar val. Det dr ocksa dar vi ser en storre forskjutning mot vart onskade lage. Betydligt
fler kénde sig vid andra matningen trygga och bekvdma med att bade ge och ta emot feedback fran
sina kamrater.
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Aven utfallet fran vara observationer pekar i en positiv riktning. Skillnaden mellan férsta och andra
matningen &r dock i de flesta fall for liten for att vi med sdkerhet skulle kunna dra ndgra konkreta
slutsatser eller hdavda att det &r en signifikant forandring. Andra faktorer spelar ocksa in. Vi larde oss
mycket av den forsta observationen. Framfor allt vikten av filmen och ljudupptagningens kvalitet.
Daligt ljud eller att alla elever inte syns i bild har nog dessvérre férvrangt resultatet nagot. Det gar
ocksa diskutera elevernas upplevelse av att bli filmade och hur det paverkar resultatet.

Foérutom vad vi kan se utifran vara mattillfallen bor vi ocksa framhalla vad vi upplevt under
lektionstid mellan maéttillfdllena. Har kan flera av oss ldrare vittna om en storre bendgenhet att ge
kamratrespons/feedback hos eleverna. Det har blivit en mer naturlig del av elevernas arbetsprocess,

nagot som rimmar vil med resultaten vi sett i matningarna.

Sammanfattningsvis kan vi alltsd konstatera att vi sett en viss forandring mot vart onskade lége.
Eleverna upplever att de kdnner sig tryggare med att bade ge och ta emot kamratrespons/feedback. En
hogre andel elever uppger att de ser nyttan med kamratrespons/feedback och att de anser att det for
arbetet och larandet framat och leder till battre resultat.

Fortsatt arbete

Vi har annu inte diskuterat huruvida vi kommer att fortsatta var undersokning under kommande
lasar. Vi upplever nog att vi behover tid for reflektion vilket vi hoppas sommarledigheten ska ge oss.
Vidare finns det flera andra omraden varda att undersoka. Med det sagt tror jag att de flesta av oss
kommer att fortsitta lagga en viss tonvikt vid kamratrespons och feedback i var verksamhet.

2.6 Aktionsforskning Fysik

Identifieringen av forskningsomradet, som enligt Bergmark och Viklund (2021) &r den forsta fasen i
aktionsforskningsprocessen, vixte fram genom dialog mellan arbetskollegorna och forsteldrarna i
dmnena teknik och biologi/kemi, nér de tillsammans med forsteldraren i fysik deltog i kursen
Praktikndra forskning och skolutveckling (LTU). Kollegorna valde samma ingéng utifran deras &mnen.

Avsikten med denna aktionsforskning &r att ta reda pa vad elever har {6r uppfattning om syftet med
fysiklaborationer, genom att soka svar pa foljande fragestillningar:

- Vad har elever for uppfattning om vad de har lirt sig av en laboration?
- Vad kan vi larare gora for att tydliggdra malen med en laboration?

Stod i forskning

Natur- och teknikvetenskapliga kunskaper karakteriseras av forméagan att kunna kombinera teori och
praktik. I examensmalen for gymnasieskolans Teknikprogram kan man lédsa att eleverna ska ges
mojlighet att undersoka, analysera och systematisera sina kunskaper om tekniska objekt och processer
(Skolverket, 2019). Praktiska moment ska vara en naturlig del i undervisningen.

I &mnesplanen for fysik star det att undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla formaga att
arbeta bade praktiskt och teoretiskt. Undervisningen ska innehalla naturvetenskapliga arbetsmetoder
som innefattar planering, utférande och tolkning av experiment samt hantering av material och
utrustning. (Skolverket, 2011).

I det centrala innehallet for kursen Fysik 1 finns f6ljande punkter med:
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1. Awvgrinsning och studier av problem med hjilp av fysikaliska resonemang och matematisk modellering
innefattande linjira ekvationer, potens- och exponentialekvationer, funktioner och grafer samt
trigonometri och vektorer.

2. Bearbetning och utvirdering av data och resultat med hjilp av analys av grafer, enhetsanalys och
storleksuppskattningar.

(Skolverket, 2011)

Liknande skrivelse finns med i det centrala innehallet for kursen Fysik 2.

Enligt @mnesplanen i fysik ska alltsa eleverna jobba med att planera, utféra och analysera experiment
samt hantera utrustning och material. Dessutom ska de utveckla kunskaper att kunna avgransa och
utvardera métdata genom matematisk modellering. Det huvudsakliga syftet med de laborativa
momenten &r att eleverna ska utveckla ovan nimnda férmagor. Kan de laborativa momenten dven
utveckla andra férmégor?

Elevers begreppsforstéelse i fysik kan utvecklas av laborationer, men inldrning ar beroende av vilken
typ av laboration lararen véljer. Laborationer dér eleverna har storre frihetsgrad att planera och
undersoka, sa kallade guidade och 6ppna laborationer, har visat sig ge eleverna béttre begreppsliga
amneskunskaper (Skolforskningsinstitutet, 2020).

Aktionen/aktioner och dokumentation

For att soka svar pa fragestdllningarna om elevernas uppfattningar valdes enkatundersokning.
Fragorna besvarade eleverna digitalt via Microsoft Forms. Férdelen med digitala enkéter &r att det &r
enkelt och tidsbesparande att samla in manga svar (Bergmark och Viklund 2021).

Undersokningen gjordes i tre olika grupper pa Teknikprogrammet. En grupp som laste Fysik 1 och
tva grupper som laste Fysik 2. Efter att grupperna hade genomfort en laboration fick varje elev svara
pé enkéten. Eleverna blev informerade om att svaren var anonyma. Det ska nimnas att laborationerna
genomfordes i grupper om hogst tre personer, for att uppmuntra till diskussion samt p.g.a. bristen pa

materiel.

Alla ldrare som undervisar i &mnet fysik pa Lulea gymnasieskola har matematik som sitt andra dmne.
Under aret har alla larare som undervisar i matematik pa Teknik- och Naturvetenskapsprogrammet
gatt en fortbildning i numeriska metoder. Den satsningen har forlagts pa var gemensamma
amneslagstid. Darav valde jag att genomfdra aktionsforskningen pa egen hand, for att inte belasta
mina kollegor med fler uppgifter. Jag fick hjdlp av en kollega att samla in enkétsvar i tva grupper.

Till enkédten valdes samma fragor som anvédndes av &mnesndtverket biologi/kemi (se tidigare avsnitt).
Syftet med det var att kunna jamfora svaren i ett senare skede.
Enkaten inneholl f6ljande fragor:

1. Vilken undersokning har du gjort idag? Svara med titel eller en kort beskrivande mening.
2. Vad har du lart dig av dagens lektion? Svara med en mening.

3. Vilket eller vilka av dessa alternativ tycker du bast beskriver det du ska ha lart dig med

undersokningen? Valj som mest tva alternativ.

- Att observera och skriva resultat.

- Att fakta i “laroboken” stimmer med verkligheten.
- Attnaturvetenskap ar intressant.
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- Attutfora en laborativ metod.
- Attsjalv planera och utfora en vetenskaplig undersokning.
- Annat.

4. Pa vilket eller vilka sétt blir det tydligt vad du ska ldra dig med undersokningen? Vélj som
mest tva alternativ.

- Lédraren berattar.

- Text beskriver.

- Det laborativa arbetet gor det tydligt.

- Arbete pa andra lektioner gor det tydligt.

- En kompis hjdlpte mig.

- Det ar inte tydligt.

- Annat.

5. Pavilket satt hade malet med dagens lektion kunnat goras tydligare? Frivilligt, kort svar.

Reflektioner

Syftet med bada laborationerna var att eleverna skulle 6va pa att genomfora ett experiment och
analysera resultatet. Det var ocksd en 0vning i att anpassa en matematisk modell till matpunkterna
och hitta ett samband.

Svaren pa fraga 2 for alla grupperna visar pa en varierande uppfattning av syftet med laborationerna.
Majoriteten av eleverna anser att de har lart sig hur de ska koppla efterfragad krets och hur de ska
maéta angivna storheter, vilket knyter an till malet med hantering av utrustning. Ett fatal elever i varje
grupp gav en mer nyanserad beskrivning av inldrningen, dar de redogjorde for den matematiska
modell som de hade anpassat till resultatet.

Svaren pa fraga 3 var samstimmiga fran alla grupper. Majoriteten av eleverna anser att " Att observera
och skriva resultat” samt ” Att utfora en laborativ metod”, ar i huvudsak det som de ska ha lart sig av
laborationerna.

Eleverna i Fysik 1-gruppen och eleverna i TE3B var 6verens om att det som i forsta hand tydliggor
vad de ska ldra sig dr ndr ldraren berattar och sjdlva det laborativa arbetet. For eleverna i TE3A var det
en storre andel &n i de andra grupperna som svarade att arbete pa andra lektioner gor det tydligt.

Svarsfrekvensen péa fraga 5 var dessvarre lag for alla grupper. En forklaring till det kan vara att den
var frivillig att svara p4, till skillnad fradn de 6vriga frdgorna. For att f& mer utforliga svar borde
enkédten ha kompletterats med djupintervjuer, med nagra slumpmassigt utvalda elever.

Slutsatsen &r att de elever som deltagit i studien kan uppfatta nagot syfte eller delar av de syften som
lararen hade med laborationen. Det ar dock tydligt att det &dr svart for den enskilde eleven att
identifiera alla syften. Det framgar ocksa att det framst &r det lararen beréttar som tydliggor syftet
med laborationen. Det medfor att lararens narrativ blir en viktig faktor i tydliggérandet av mélen som
presenteras for eleverna.

Som ndamndes i metodbeskrivningen sa ar det jag sjdlv som har bedrivit aktionsforskningen. En
kollega hjalpte till med genomforandet av enkéten i tva grupper. I egenskap av forsteldrare kommer
jag att sprida lardomarna till mina fysikkollegor i enlighet med den fjarde fasen i
aktionsforskningsprocessen, som beskrivs av Bergmark och Viklund (2021).
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Analysen av resultatet och spridningen av lardomar fran undersdkningen utgor viktiga delar i den
kunskapsbildande cykeln och i det professionella larandet enligt Timperley (2013). Det jag framst tar
med mig fran resultatet dr elevernas uppfattning om att det lararen beréttar ar det som huvudsakligen
tydliggor syftet med laborationerna. Det hade jag inte forvantat mig innan undersdkningen. Jag
trodde att det som beskrivs i texten i laborationsinstruktionerna skulle vara av storre vikt. Vad vi
larare berdttar om malen med en laboration samt hur vi beréttar det dr ndgot jag kommer utveckla och
sprida till mina kollegor.

Fortsatt arbete

De laborationer som eleverna genomforde var av samma karaktar och frihetsgrad. I genomforandet av
laborationerna kravdes det att eleverna kunde koppla elektriska kretsar och de var guidande, enligt
kategoriseringen som belyses i forskningssammanstéllningen av Skolforskningsinstitutet (2020).
Andra typer av laborationer med olika frihetsgrader kan ge andra svar om elevers uppfattningar av
laborationens syfte.

Elevernas kunskapsinldrning, savil teoretisk som experimentell, skulle kunna méatas med hjalp av for-
och eftertest. Eleverna hade kunnat f& gora en koppling av en elektrisk krets innan laborationstillfallet
och sedan gora samma koppling en viss tid efter laborationen, for att se om tillfdllet gav ndgra okade
fardigheter i den experimentella formagan. For att mata inldrningen av begreppsforstaelsen sa hade
samma teoretiska test kunnat ges innan och efter laborationstillfallet.

2.7 Aktionsforskning Gymnasiesarskola

Ett av gymnasiesarskolans utvecklingsomraden ar att forbéattra larmiljon genom att gora den mer
tillganglig och lockande. Vi tror att elevernas motivation kan 6ka, da de ges storre mojligheter att ta
initiativ till aktiviteter och att kunna paverka sin omgivning. Detta vill vi arbeta med da vi anser att
miljon i vart klassrum inte dr optimal for elevernas larande, och mdjligheter att utforska. I
Motivational strategies to enhance effective learning in teaching struggling students (2013) framhaller
Thomson och Wery att individens motivationsgrad paverkas av den larmiljo eleven befinner sig i.

Vart andra utvecklingsomrade &r att 6ka elevernas motivation, sjalvstindighet samt 6ka deras eget
larande i de olika kurserna. Dar arbetar vi med att forenkla receptbeskrivningar, arbetsmoment och
andra arbetsinstruktioner. Till hjalp anvénder vi oss av bildstdd och checklistor. Checklistorna ska
hjélpa eleverna att fa en battre bild av arbetets gdng och se delmal i uppgiften. Thomson och Wery
(2013) anser att genom att dela malen i mindre och mer hanterbara delar far eleverna en kinsla av
delaktighet och kontroll, samtidigt som de borjar uppfatta sig sjdlv som mer kompetenta.

Vi hoppas att elevernas motivation och nyfikenhet vicks och att de ddarmed tar for sig mer och
utforskar miljon i hogre grad. Var férhoppning ar att eleverna darigenom blir mer sjalvstandiga. Vi
tror dven att de skulle samspela mer med varandra, pa eget initiativ. De skulle 4ven ges mdjlighet att
utvidga sina intressen. En béttre ljudmiljo skulle ge en trevligare, lugnare och tryggare miljo, speciellt
for de elever som har syn- och horselnedséttningar.

Vivill gora det tydligare fOr eleverna att forsta arbetsinstruktioner och att kunna ldsa recept, sa att de
blir mer sjdlvstandiga vilket skulle kunna 6ka deras motivation.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Vid var forsta aktion laste vi Hjirna, gener och jivla anamma (Klingberg 2016) och hade dven en
bokcirkel. Under bokcirkelns gang arbetade vi fram vart utvecklingsomrade i arbetslaget. Vi kom
fram till att arbeta med att 6ka elevernas egen motivation till larande. Detta dokumenterade vi genom
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att anvinda oss av anteckningar fran arbetslaget. Klingberg (2016) tar upp att motivation har stor
betydelse for elevernas larande och att motivation ar att kdmpa mot ett meningsfullt mal fast det inte
alltid &r roligt. Vi tycker att elevernas motivation ar en viktig faktor for att starka deras tilltro till sin
egen formaga att utvecklas. Att forsoka fa eleverna att fa ett mer dynamiskt synséatt 6kar deras
sjdlvkansla och deras tro pa att de kan ldra. Vidare skriver Klingberg (2016) att ha en dynamisk
installning dr att man tror att intelligens &r formbart och kan férdndras med tréaning och att individen
ska kunna forandra sin egen kompetens och formaga.

Var andra aktion var att vi sag tva filmklipp om begreppet grit fran Youtube med Angela Lee
Duckworth (Ted.com, 2021) och Torkel Klingberg (Skolvéarlden, 2021). Efter detta samlades ldrarna i
sina arbetslag och diskuterade innehéllet. Lairarna sammanfattade diskussionerna skriftligt. Slutligen
atersamlades samtliga och vardera arbetslagen fick lyfta fram nagot som de tyckte var kédrnan i
budskapet.

Var tredje aktion var en inspirationsforeldsning av skolpsykologen Peter Wrede med fortsatta samtal
och handledning. Dokumentationen fran detta tillfalle bestar av anteckningar.

Vid var fjarde aktion borjade vi arbetet med utvecklingsomradet motivation. Vi arbetade i véra
arbetslag, dér varje grupp kom fram till hur de skulle arbeta med utvecklingsomradet motivation.
Thomson och Wery (2013) anser att motivation paverkas av elevens egna och andras uppfattning om
kompetenser, fardigheter och kunskaper. Vi har sett nar eleverna tex har gjort egna val att de har vuxit
och blivit mer sjédlvstandiga och att deras motivation har 6kat.

Vid vér femte aktion har vi haft handledning med personal fran Specialpedagogiska myndigheten
(SPSM) via Teams. Vi har anvant SPSM:s varderingsverktyg for att fa en bra uppfattning av vad vi
behoéver andra pa och arbeta med for att var miljo i klassrummet ska bli sa bra som mojligt for att 6ka
elevernas motivation till sitt eget larande. Vi har dven haft Teamsmote med tva olika
gymnasiesdrskolor i Sverige for att fa idéer pa hur man kan utveckla larmiljon. Dartill har vi dven
tréffat personal fran ett foretaget som ar specialiserade pa produkter f6r en mer sinnesstimulerande
miljo.

I nulédget har vi haft uppfoéljande Teamsmote med SPSM dér vi har avslutat vart samarbete, da vi
kanner att vi nu hittat riktningen for hur vi ska arbeta vidare for att n& vara mal.

I vart andra utvecklingsarbete arbetar vi vidare med att utveckla och anvanda oss av checklistorna for
att fa eleverna att ta mer ansvar, bli mer sjdlvstandiga och 6ka elevernas eget larande.

Reflektioner

Vi har intryckssanerat i klassrummet vilket har bidragit till en lugnare miljo. Vi har underlattat f6r
eleverna att vélja material och aktiviteter genom att skapa en tillganglig vilja-hylla. Vi kan redan nu se
ett resultat, da eleverna sjdlva kan rulla fram till hyllan och valja rastaktivitet. Vi ser att detta har okat
deras motivation till att ta egna initiativ. I utvecklingsomradet dar vi arbetar med checklistor upplever
vi att eleverna fradgar om hjélp i mindre utstrackning dn vad de gjorde innan vi bérjade med bildstold
och checklistor.

Fortsatt arbete

Vi kommer att fortsatta arbeta med ldrmiljon. Vi kommer lamna in en ansékan om bidrag frdn SPSM
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for att kunna fortsétta vart arbete med att utveckla larmiljon i klassrummet. For att kunna stimulera
syn, horsel, lukt och kansel vill vi fa in fler olika sinnesstimulerande produkter. Detta for att kunna
anpassa miljon efter elevernas behov.

2.8 Aktionsforskning Historia

Historiedmnet har blivit alltmer komplext och eleverna ska redogora for orsaker, hdandelseforlopp och
konsekvenser. De ska ocksa anvanda historia for att forsta nuet och tolka framtiden, kunna forklara
hur historia brukas samt kritiskt diskutera kéllors virde. Historieamnet ses ur tre aspekter menar
Eliasson (2014); en kvantitativ aspekt eller innehallsrelaterad kunskap om det forflutna under olika
tider, en kvalitativ aspekt eller tidsorienterad kunskap dér eleverna ska utveckla en medvetenhet om
denna erfarenhet av det forflutna samt en metodisk aspekt dar eleverna ska tranas i att kunna tolka
for att historia ska fa relevans. Nér eleverna sedan ska redovisa sina kunskaper i historia, kurs 1a/1b
som vi utgatt ifrdn, kréver det vanligtvis storre essdfragor dar de ska diskutera, forklara och
argumentera. Rosenlund (2016) visar i sin avhandling att larare har i sina provkonstruktioner sedan
1990-talet gatt fran att mata ett memorerat innehall till 6kad komplexitet dar proven kraver att elever
ska utveckla storre tankeoperationer och resonemang. Betygskriterierna frdn GY 2011 kraver alltsé att
eleverna for betyget E bade redovisar fakta, forklarar och drar slutsatser.

Vi ser att fler elever pa de hogskoleforberedande programmen har svarigheter att skriva langre texter,
svart att fa till en struktur samt forklara och analysera. Det innebar att flera elever vid slutet av kursen
har omprov och en del kanske inte klarar malen i historia 1a/1b. Detta har vi sett som ett viktigt
utvecklingsomrade. Dessutom far vi historieldrare stora mangder uppsatser att ratta och arbetsbérdan
blir stor. Muntliga enskilda prov tar alltfor lang tid att genomfora och de kraver samma stora
kunskapsredovisning for eleverna.

Rosenlund (2016) undersoker hur historieldrare pa gymnasiet konstruerar prov dar uppgifterna utgar
fran tidsorientering och kallkritiska resonemang och jamfor detta med historieimnets mal- och
syftesfragor. Hans resultat visar att manga elever klarar detta, men det kraver att de kan formulera,
strukturera och forklara. Han forklarar ocksa att historieimnet dr alltmer genomsyrat av
historievetenskapligt synsatt.

Med denna aktionsforskning dnskar vi uppna att fler elever klarar av historieimnets komplexitet
genom att redovisa sina kunskaper genom flervalsprov som ar konstruerade for betygskriterierna E-
D/C och darmed 6ka reliabiliteten for bedomning och 6ka genomstromningen i kursen historia 1a/1b.

Stod i forskning

Ludvigsson & Andersson Hult (2021) forklarar att det idag finns flera nya férutsattningar for
historieldrare. Bedomningspraktiken har blivit mer summativ och det finns ocksa en férvantan om att
bedomning ska vara framatsyftande och formativ. Genom olika larplattformar har ldrares insamling
av underlag forandrats och larare ska allt oftare aterkoppla pa elevers arbeten. Elever ska utveckla
sina férmagor och kompetenser inte bara om forandringsprocesser utan ocksa utveckla ett
historiemedvetande, vardera historiebruk samt utveckla ett kallkritiskt forhallningssatt vilket kraver
ytterligare nya typer av underlag. Darfor, anser de, behover vi historieldrare gé igenom var
beddémningspraktik for att underldtta arbetet for elever och for oss sjdlva samt hjédlpa eleverna att
forsta historieamnets komplexitet.

Ludvigsson & Andersson Hult (2021) anser att vi maste arbeta mer systematiskt med hjdlp av

medvetna principer for att bedomningen ska bli funktionell. Forskning har identifierat bade problem
och mgjligheter vid bedémning i historia genom olika provkonstruktioner. Flervalsprov ar lampligast
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for att méta elevers kunskaper i historiebruk och kéllkritik, men kan ocksa anvandas for enklare
komplexa omraden och underldtta for manga elever att klara kurserna i historia. Férdelarna med fasta
provsvar ar att beddmningen inte behover tolkas, vem som bedémer har mindre betydelse, det tar lite
tid i ansprak samt att resultaten kan jamforas. Nackdelen med att bara ha fasta provsvar ar att det inte
visar vad eleven kan och vad eleven inte kan. Aven Rudnert & Bruér (2021) visar att resultaten med
flervalsprov har hog reliabilitet och en positiv effekt pa validiteten. Bedomningen ar alltsa objektiv vid
flervalsprov samtidigt som en stor del av momentets innehall kan testas vid ett och samma tillfélle.
Dessutom ger flervalsprov likvéardighet 6ver tid och ar ldttare for eleven att forsta dn fragor som ar
generellt formulerad. Men de dr ocksa noga med att papeka att larare maste kombinera flervalsprov
med andra typer av beddmningar for att uppna en hogre grad av verklighetsanknytning, sa att eleven
kan visa att de forstar historia och sjalv formulera svar.

Tester visar ocksa att denna form av prov gynnar pojkar och att Svenska som andraspréks-elever kan
missgynnas. Detta, skriver Rudnert & Bruér (2021), bekréftas i en undersckning vid Malmo
Universitet 2020 dér 2617 elever fick besvara 68 flervalsuppgifter och pojkarnas resultat var hogre dn
flickornas. 2013 gjordes en liknade undersokning men dd med mer komplexa fragor. Resultatet visade
att flickor lyckades battre 2013. Testet 2020 visar att flickornas forsprang minskat.

Rudnert & Bruér (2021) visar att elever kan besvara eller 16sa uppgifter som kan vara mer eller mindre
styrda. Dessa prov med fasta svarsformat, sa kallade flervalsfragor, kan vara pastdenden med sant
eller falskt alternativ eller uppgifter dar olika alternativ ska paras ihop. Sddana prov innebaér alltsa att
de kunskaper som ska bedomas redan ar definierade, att det endast finns en 16sning. Flervalsprov
anvands idag alltmer i flera internationella tester. I Sverige kan vi se att det 6kar pa nationella prov. I
dagsldget ar det flervalsprov som galler vid hogskole- och korkortsprovet. Rudnert & Bruér (2021)
menar ocksa att 6kad digitaliseringen gor att flervalsproven okar. Sjalvrattande uppgifter ar
tidsbesparande, effektiva och uppskattas av elever for att repetera och beféasta kunskap. Elever far
baskunskaper och fardigheter som ar nédvandiga for kursen och fordjupar larandet. Dessutom far
savil larare som elev snabb och tillforlitlig aterkoppling pa vilka delar som ar svara i kursen. For
hogre betyg kravs fortfarande komplexa fragestéllningar, men fler elever klarar grundnivan.

Rudnert & Bruér (2021) visar att det gar att konstruera flervalsfragor med tre svarsalternativ av mer
analyserande art utan att eleverna kan chansa och fa ratt. For det forsta maste konstruktionen av
frdgan vara vilka slutsatser som kan dras av elevens svar. For stora avstdnd mellan alternativen gor att
svaret gar att gissa sig till. Om alternativen ar nérliggande gar det att dra slutsatsen att eleven har
kunskap om omradet som fragan avser. Om alternativen spetsas gar det att méta att eleven faktiskt
har kunskaper och téanker i flera led. Med tre alternativ kan ocksa eleven 16sa fler uppgifter och provet
kan déarfor tacka in ett storre omrade och eleven far chans att visa bredare kunskaper. Rudnert &
Brueér (2011) hénvisar i sin tur till forskaren Michael Rodriguez (”Selected-Response Item
Development” I Handbook of test development 2016) som har undersokt sannolikheten for att kunna
gissa ratt pa flervalsfragor. Han har funnit att sannolikheten att gissa ratt pa fem av fem flervalsfragor
med tre svarsalternativ endast dr 2%. Har provet fler an fem fragor sjunker sannolikheten avsevart.
Svaren pa fragan ska vara enhetliga, placeringen av det rétta alternativet varieras och presentationen
av uppgiften vara tydlig, konkret och enkel.

Forskarna har vid olika tester av flervalsprov identifierat elevers strategier néar de svarar och kunnat
minimera dessa. Svarsalternativen far inte vara sddana att elever enkelt kan vélja det alternativ som
passar bast eller genom uteslutningsmetoden. Ord som alltid eller aldrig bor ocksé undvikas. Elever
tenderar att vélja bort dessa alternativ av logiska skél snarare an av kunskaper i &mnet. Men elever,
visar empirin, anvénder relevant historiskt tinkande nar de besvarar flervalsfragor. For att méta mer
komplexa historiska tankeprocesser ska fragorna vara Sppna. Men svagheten, skriver Rudnert &
Bruér (2021), med Sppna fragor ar reliabiliteten. Larare kan ldsa in svar i en text och overskatta
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elevens kunskaper samt att eleverna kan ocksa missforsta fragan. De menar att
historieundervisningen alltmer kommer att anvanda flervalsprov. Samtidigt ar det viktigt att proven
mater vad som avses att mata och att det kompletteras med fragor dér eleven sjilv ska formulera och
forklara.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Vi i historiegruppen borjade redan under varen 2021 med att lasa den nyutkomna boken fran
historieldararnas forening (red Ludvigsson & Andersson Hult (2021), om att bedoma i historia. Vi
bestamde att under hdsten testa flervalsprov for att se om vi kunde fa fler elever att klara kursen i
historia 1a/1b och kanske till och med prestera béttre. Néar vi sedan skulle vélja fokus for
aktionsforskning i hostas blev det naturligt att fortsdatta pa omradet. Vi valde ett omrade i kursen som
vi alla brukar ta upp vilket blev imperialismen. Vi har dessutom utgatt fran samma larobok och byggt
var genomgang av momentet pa denna. Detta okar likvardigheten mellan de klasser som genomfor
flervalsprovet.

Vi konstruerade totalt 20 fragor under hosten. Varje fraga fick tre svarsalternativ. Vi larare
diskuterade varje fraga och de olika svaren noggrant. Beddmningen av provet sag vi kunde ge
betygen E-C. Vi bedomde att 12 rétta svar av de totalt 20 fradgorna gav ett E, 14 rdtta svar bedomdes
som D medan 16 rdtta svar var av C karaktar. Néstan alla fragor var av analyserande art och ytterst fa
med av mer faktakaraktér. Det var ocksa viktigt att vi under hosten hade traditionella prov dar
eleverna fick skriva langre texter for att kunna jamfora utgangen pa resultaten. Det var sen upp till
varje larare att genomfora detta prov i sin/sina klasser under varen. Vi gjorde ocksa i ordning ett
frageformuldr som larare skulle bevaras efter provtillféallet. Den bestod av ett antal fragor ur ett
elevperspektiv och ett antal ur ett lararperspektiv. Dessutom skulle eleverna utvardera sina
upplevelser av provet.

Reflektioner

Till v.20 hade alla ldrare genomfdrt provet och vi satte oss ned och utvérderade. Sjdlva provet tog som
mest 20 minuter att genomfora. Totalt var det 7 klasser som genomfdrde flervalsprovet. Vi fann att fler
elever hade béttre resultat 4n vad de presterat innan i kursen, vid prov dar de sjdlva fatt formulera
sina svar. De duktiga eleverna var fortfarande duktiga, de som brukar ligga pa resultat mellan E och
D presterade béttre och de som tidigare haft laga resultat blev ocksa battre. Vi fann ocksa att i “starka”
klasser lyfter mellanelever medan i “svaga” klasser lyfter de svaga mer. Forskningen visade att pojkar
brukar gynnas av flervalsprov vilket vi ocksa kunde konstatera d&ven om vi har f4 manliga elever. De
fa SVA elever som gar i dessa klasser klarade ocksa minst E resultat. Eleverna tyckte generellt sett att
det var skont att ha ett prov dér de inte behdvde skriva langa texter och att de fick aterkoppling direkt
efter genomfdrt prov. Vi kunde alltsa bekréifta deras kunskaper och utvidga diskussionerna i
momentet under samma lektion. Eleverna tyckte att det var svart att bara gissa sig fram. De dgnade
provtiden till att tanka igenom vilket svar som var rimligt mer &n att fa ur sig allt de last in. Andra
kommenterade att ndr de skriver egna texter pa ett prov sitter kunskaperna ldngre kvar.

Ur ett lararperspektiv ser vi framst att fler elever klarar momentet och slipper hamna efter. Det gar
fort att genomfora ett omprov eftersom provet ocksa gar att ge pa papper och inte enbart digitalt. Det
tar inte s& lang tid. Framfor allt &r reliabiliteten hog eftersom vi har haft samma prov och objektiv
beddmning. Eleverna har fatt visa en stérre mangd kunskapsinnehall 4n vad de brukar hinna med vid
en essduppgift. For att elever ska kunna befasta betyget C eller na hogre betyg har vi konstruerat en
essifraga som intresserade elever kunnat svar pa lektionen efter. Aven de elever som natt E kunde
ocksa besvara essafragan.
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Fortsatt arbete
I dagsldget har vi pratat om att konstruera fler flervalsprov i andra moment. Ett annat alternativ kan
vara frdgedriven undervisning, FDU, som ar under utveckling vid Karlstads Universitet.

2.9 Aktionsforskning Idrott och halsa
Aven detta amnesnitverk dr stort och har delat upp sig i mindre subgrupper.

2.9.1 Idrott och hélsa (Trygghet)

Nar vi borjade resonera om vilka omraden som vi ville forbéttra i vart arbetslag, kom vi fram till att vi
ville forbattra majligheten for eleverna att kdnna sig trygga i motet med Hélsans hus. I skolan och
under lektioner har vi erfarenheter och jobbar med flera delar och moment for att de ska kunna skapa
trygghet for eleverna och for att de kdnna trygghet pa lektionerna.

Om vi bemoter eleverna med tydlighet och de vet vad som géller skapar det mindre stress for

eleverna.

Struktur, mottagande, intro-lektion, anpassningar och att uppmarksamma studions méjlighet, samt att
lagga ner tid for att skapa samverkan i gruppen tror vi ger en positiv syn pa dmnet.

Vi bedémde att vi behover utvéardera detta for att fa veta hur eleverna kdnner. Vi utformade en enkat
med fokus pa trygghet i grupp, bemotande av lararen, trygghet i huset, trygghet i amnet (ombyte,
vaga visa allt jag kan osv).

Fragestillningar:

e Kénner eleven sig trygg, varfor inte?

e Hur kan vi som ldrare gora sa att eleven vagar visa allt de kan?
e Hur kan ldraren gora for att eleven ska kénna sig sedda?

e  Hur ska vi gora for att alla ska byta om?

e Varfor byter vissa inte om?

e Hur skapar vi en bra sammanhallning i klasserna?

Vi hade fatt enkétresultat fran skolskoterskor som visat pa en otrygghet i ndgra sammanhang. Samma
monster fanns i vara utvarderingar som vi idrottsldrare gjort. Den enkét vi planerade att utfora, skulle
ge fordjupade svar pa vad i motet med hélsans hus och inom idrottsimnet som kan skapa otrygghet.
Vi vill fokusera pé nagra specifika omraden i undersokningen. Utifran vad vi far for svar i enkdterna
ser vi vad nuldget ar och utifran dessa svar kan vi utforma atgarder som vi kan genomféra for att
forbéttra situationen.

Vart 6nskade ldge var att tryggheten 6kar for alla och att flera omraden forbattras till en tryggare
helhet.

Nar eleverna kdnner gemenskap med varandra ¢kar chanserna till att de vagar samarbeta och gora
sina roster horda. Ett gott samarbete och en trygg larmiljo kan framja studieron och ge goda resultat.
Goda relationer elever emellan framjar trygghet och studiero. Hur nar vi da dit?

Stod i forskning

Enligt Skollagen (2010:800) har varje elev ratt till en skoldag dar studiero och trygghet rader. Nér
Skolinspektionen (2020) sammanstillde resultaten fran Skolenkdterna mellan 2010-2020 sa visade

28



resultatet att elevers upplevelse av trygghet hade minskat med 10 procentenheter. Av de deltagande
eleverna upplevde hela 21 % av dem att de kdnde sig otrygga nar de kom till skolan (ibid.). Relationer
och regler dr enligt Robert Thornberg (2013) viktiga faktorer for att lyckas skapa ett tryggt klimat i
skolan. Jonas Aspelin och Sven Persson (2011) beskriver att det finns en obalans mellan elevernas
behov av stod med deras relationer och det stod de far. Karin Redelius (2004) menar att det i samband
med idrottsundervisningen finns elever som upplever sig otrygga, stressade och daliga. Enligt
Madeleine Wiker (2017) upplever en del elever ett obehag kring att undervisningen i &mnet innebér
att elevers formagor visas upp for andra. Detta tillsammans med otrygga situationer i samband med
ombyte i omkladningsrummen &r faktorer som kan paverka maluppfyllelsen i amnet Idrott och hélsa
(ibid.).

Aktionen/aktioner och dokumentation

Vi har gjort en nuldgesannalys i forms om hur trygga/otrygga eleverna kédnner sig kopplat till motet
med hélsans hus och idrottsundervisningen Vi fokuserade pa nagra omraden och genomférde

undersokningen i vara klasser.

- Hur kénde du forsta gangen du skulle ta dig till Halsans Hus?

- Hur kédnns det nu ndr du ska till idrotten

- Hur har du upplevt omkladningsrummen?

- Hade du tyckt att omklddningsrummet varit battre om du fatt majlighet till ett "eget" bas?
- Kaénner du dig trygg pa idrottslektionerna?

- Hur har du upplevt att du blivit mottagen pa idrottslektionerna?

- Hur trivs du i klassen?

- Kaénner du ett behov av en planering 6ver lektionsinnehallet?

- Fritt ur hjartat - vad har varit positivt med idrotten?

- Fritt ur hjartat - vad har varit negativt med idrotten?

Till alla frdgor fanns en Varfor friga for att eleverna skulle utveckla svaren.

Bearbetningen av enkéaten gav oss véldigt manga olika svar. Det gor att vi maste begransa oss till de
frdgor som vi ser att vi kan gora nagot av. Utifran de svar vi fatt kan vi utforma atgérder som vi kan
genomfora for att forbéttra situationen. Sammanstallningen av resultatet drojer da tiden varit en
bristvara. Vilka fragor vi jobbar vidare med och tar med i en senare jamforelse far vi se.

Reflektioner
Vi samlade alla 221 svaren i samma undersokning vilket gjorde att vi inte kan se nagra skillnader

klasser emellan. Av 221 svar pa fragan om hur de kédnner sig nér de skall till hdlsans hus, var det 35st
som sa att det kdndes daligt eller mycket daligt.

Pa fragan om hur har de upplevt omkladningsrummen svarade 53st som sa att det kidndes déligt eller
mycket daligt. 95st tyckte att det skulle vara bra med ett eget omkladningsbas.

22st upplever att de inte &r trygga pa idrottslektionerna. 215 elever upplever att den blivit bra bemétta
pa lektionerna.

Vid genomgang av de svar som vi hittills gatt igenom, 6verensstimmer de med rapporter som gjorts
om ungdomars upplevelse av idrott i skolan. Den psykiska hélsan hos ungdomar har dven den
forsamrats sedan ett antal ar tillbaka. Vad kan vi i skolan gora at detta?
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Fortsatt arbete

Vi avser att fortsdtta arbetet med att skapa trygga miljoer for eleverna. Vi kommer &ven att vidta
nagra konkreta atgarder under kommande lasar.

- Viser Over ett forslag pa att schemaldgga omklddningsrummen sé att det bara ar elever
frdn samma klass i ett omkladningsrum.

- Viavser att skapa digital info kring vagen till Hélsans Hus. Vid ankomst till hédlsans hus
skall det finnas planritning 6ver var de olika salarna ar.

- Vi kommer att genomfora en ny enkdtundersokning under kommande ldsar.

- Bas till omklddningsrummen och dusch &r pé gang.

2.9.2 Idrott och hélsa (Friluftsliv)
Vi ville utveckla kursmomentet: Utevistelse och friluftsliv som aktivitet och forflyttningssatt.

Vart nuldge var att alla larare gor olika och en del tillimpar inte friluftsliv da det upplevs som mycket
arbete fOr att fa ihop till en lektion.

Det onskade laget var att ta fram tva praktiska lektioner som utgar ifran hélsans hus.

e Packade véskor (bl.a. talt och ryggsackar) i dventyrsforradet.

o Hostlektion ex pa aktiviteter.

e 15 min teori kring kladsel. Karta till taltplats. Gruppvis sla upp talt.

e En grupp ansvarar for att eld gors upp, med tandstal.

e Varvinter ex pa aktiviteter.

e 15 teori kring kladsel, mat och dryck.

e Aktiviteter med raddningslina och ispikar. Avslutning med snolekar.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Inget &r provat dn eftersom det upplevdes svart att fa ihop detta for alla grupper i halsans hus.
Reflektioner

Eftersom inget dr provat dn sa har gruppen inga reflexioner.

Fortsatt arbete

Gruppen ar tveksam till att detta ar genomfdrbart for alla klasser och vill inte fortsitta arbetet.

2.9.3 Idrott och hélsa (Dans och rorelse till musik)

I det centrala innehallet for idrott och halsa 1 star skrivet att Rorelse till musik samt dans ska inga. Var
upplevelse ar att momentet dr mindre prioriterade dn andra idrottsaktiviteter i skolan. Vi vill ge fler
elever mojligheten att visa sina rorelsekvaliteter och dérfor vill vi ge dansen mer plats i
undervisningen. Det gor vi genom att ta fram fardiga, lattarbetade dansmoment.

Vi har d@ven funderat pa hur vi kan undervisa i dans for att engagera fler elever och fa fler att kdnna

sig mer bekvdma med dans.

I Skolverkets kommentarmaterial (Gy11) star foljande:
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”Rorelse till musik och dans kan anvandas som medel att utveckla kunskaper kopplade till tva mal.
Aktiviteterna ger eleverna mojlighet att utveckla sin kroppsliga formdga, till exempel kondition och
koordination. Vidare kan dans vara en del i &mnets forvaltande av det kulturella arvet samt bidra till

kunskaper om sociala aspekter pa fysiska aktiviteter.”

Aktionen/aktioner och dokumentation

Vi har lagt extra fokus pa dans och rorelse till musik under varterminen, bade hela lektioner och dven

som uppvarmning.
Forutom vanlig lararledd dansundervisning har vi d&ven arbetat med féljande:

Eleverna har delats in i mindre grupper déar de fatt jobba med en dans via en dator.

1. Eleverna har dansat i helklass eller i mindre grupper déar danserna visats via kanonen.

2. For att eleverna ska kdnna sig tryggare infor dansmomentet har de dven i fatt lankar till
danser innan lektionerna. Det ger dem méjlighet att i férvag prova danserna.

3. Vihar dven lamnat forslag (ldnkar) till idrottskollegor pa lampliga danser i en bredd av
kategorier.

Reflektioner
Vi har i viss man 6kat mangden dans/rorelse till musik. Elevernas upplevelse av detta dr dock for
tidigt att utvardera. Vi ser detta som ett langsiktigt arbete for att na onskat resultat.

Fortsatt arbete

For att eleverna ska kunna utveckla sina fardigheter och kénna sig mer bekvdama med att
dansa/rorelse till musik vill vi fortsatta med ovan namnda arbetssatt.

2.10 Aktionsforskning Matematik Introduktionsprogram

Vi kommer att jobba for att stiarka elevernas matematiska forméaga inom omradena brak, decimaltal
kopplade till brak och procent. Detta &r omraden som de flesta elever som saknar betyg i amnet har
problem med.

Omradena fick vi fram genom att gora Kartlaggaren i matematik (https://kartlaggaren.se/) med de

elever som borjade pa nagon av de tre IM-enheterna vid Lulea gymnasieskola hostterminen 2021.
Resultatet av kartldggningen visade att de elever som hade ldgst resultat har stora problem med brak,
decimaltal och procent. Darfor beslutade vi att arbeta fram ett material under lasaret 2021/2022 samt
hostterminen 2022. Vi vill anvdnda materialet med samtliga elever som visar pa den problematiken
utifran deras resultat i Kartlaggaren med borjan hostterminen 2022.

Genom att arbeta med dessa omraden dar materialet vi tagit fram tacker upp framst tidigare
grundkunskaper, sa tanker vi att eleverna lattare ska klara av dessa omraden for arskurserna 7-9.

Stod i forskning

Enligt Kilborn (2014) sa visar TIMSS (1995, 2003, 2007) och Pisa (2000, 2003, 2006, 2009) som &r
internationella undersékningar att svenska elevers kunskaper om brak ar mindre bra, sett ur ett
internationellt perspektiv. Tyvérr har detta inte fordndrats namnvart fram till 2021 enligt vart resultat.

Kursplanernas centrala innehallet i for matematik, Skolverket (2021) gor en jamforelse mellan Lgr 11
och Lgr 22 for att detta material ska kunna anvindas kopplat till Lgr 22. Innehallet anger att eleverna
ska fa forutsattningar att forsta brak som del av en helhet och del av ett antal anvands i elevnira
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situationer samt sambandet mellan brak och decimaltal. Darfor valde vi att undersoka vad tidigare
forskning sidger om detta. Vi ville veta vad vi behover fokusera pa for att 6ka elevernas kunskaper
kring brak och decimaltal.

Enligt McIntosh (2009) sa forekommer en hel del missuppfattningar nar det galler tal i brakform. Ett
vanligt misstag dr att en stor ndmnare betyder ett stort tal. Detta beror pa att elevernas kunskaper om
hela tal 6verfors till brakformen och eleverna antar att samma regler kan anvandas. Dessutom sker
ofta undervisningen av tal i brakform och tal i decimalform samtidigt vilket leder till f6ljande
felaktigheter;

- eftersom 0,9 néstan ar 1,0 sa uppfattar en del elever en niondel och en tiondel som néra/nédstan
som en hel.

- missuppfattningen att en femtedel (1/5) och 0,5 &r uttryck for samma tal och tva femtedelar
(2/5) och tva och en halv (2,5) betyder samma sak.

En annan missuppfattning &r att eleverna tror att brak maste goras likndmniga for att kunna jamforas.
En elev med god forméga inser att 3/7 ar klart mindre &n 1/2 utan att gora braken till fjortondelar. For
att undvika sadana missforstand eller ratta till dem ska eleverna fa utveckla god taluppfattning om
begreppet brék och inte endast utféra berdkningar med brakuttryck dar beteckningarnas innebord ar
oklar (s.31).

For att hjdlpa eleverna forsta braktals begrepp kan planeringen utgar fran att anvanda tallinjen.
Holmberg och Kilhamn (2016) hénvisat till hur tallinjen kan hjélpa eleverna forsta bréktal samt braktal
med olika namnare som &ndé har samma véarde pa tallinjen samt att braken behdver ha samma
namnare vid addition av brak. Enligt McIntosh (2009) &ar det annars latt att vid berdkning som
addition smittar regeln for multiplikation av sig, det vill sdga elever adderar taljare med tiljare och

namnare med namnare.

Decimalform &r bara ett alternativt skrivsatt for en del tal i brakform. Viktiga rédkne regler for
decimaltal ar darfor svara att forsta ifall motsvarande regler for tal i brakform inte ar kédnda Kilborn
(2014).

De fyra grundldaggande principerna for tal i decimalform sammanfattar McIntosh (2009) pa foljande
satt:

- For tal i decimalform galler att samtliga siffror, bade till hdger och till vanster om decimaltecknet,
utgor ett enda tal.

- Ett tals mittpunkt alltid &r entalet. Entalets position markeras med ett decimaltecken till hoger om
entalet.

- Vardet minskar tiofalt for varje position till hdger och 6kar tiofalt for varje position till véanster.

- For tal i decimalfrom innebaér att nollan anvands, om det d4r nddvandigt, for att markera forsta
gdllande siffra i ett tal, exempelvis 0,005 (s.39)

Det ar tydligt att det finns brister i detta omrade hos eleverna och McIntosh (2009) menar att larare
undviker addition och subtraktion i brakform genom att addera och subtrahera tal i decimalform.
Kilborn (2014) skriver ocksa att undvika brak och prioritera decimalform l9ser inte nagra problem,
inte ens for lagre presterande elever.
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Aktionen/aktioner och dokumentation

Metoden vi kommer att anvinda med de elever som visar svaga resultat i Kartlaggaren ar:

- Fortest pa vart och ett av omradena, brak och decimaltal. Uppgifterna har hamtats fran
MclIntosh (2009) med stéd i Skolverket (2021) jamforelse av kursplaner for matematiks
centrala innehall for &rskurs 1 - 3 och 4 — 6 av aktuella omraden enligt Lgr11 och Lgr22.

Eleven kommer sedan att arbeta med material, som vi valt ut, for att beféasta de viktiga grunderna;

- Brak -Intensivtraningshéfte. Olsson & Sterner (2019).

- Tallinje mellan 0 och 1 som vi ska anvénda till att forsta braktal samt kopplingen till
decimaltal (egen tillverkning)

- Brakplatta - forstaelse for uppdelningen till braktal.

- Positionssystemet, Ljungblad (2012)

- Decimaltal — hopplockat material fran Ristamaki & Angvik Hermanrud (2019)

Innan eleven paborjar omradet mot arskurs 7 - 9 sa kommer eleven att gora ett eftertest som ar
likvardigt med fortestet med uppgifter hamtade fran McIntosh (2009), sa att vi som ldrare kan se att
eleven har natt det forvantade resultatet.

Till oss larare har vi gjort material som vi kallar lathund for att underldtta vad som &r viktigt att
undervisa eleverna om géllande dessa moment i bade brak och decimaltal. Underlaget till detta ar
héamtat fran Kilborn (2014), Undvall mfl (2018) och Ristaméki & Angvik Hermanrud (2019).

Reflektioner

Eftersom dessa omraden normalt sett bearbetas under hostterminen och materialet blivit klart under
varterminen 2022 sa har vi inte kunnat prova om detta ger oss det dnskade utfallet. Vi rdknar med att
anvanda detta hostterminen 2022 och framat.

Vi borjade dock med att gora ett test for att folja upp delarna brak, decimaltal och procent vid ett och
samma tillfalle, men insag att provet skulle bli sé stort. Skulle vi hédlla ned antalet uppgifter sa blev det
svart att tdcka upp alla moment som kan vara orsaken till problematiken med dessa omraden.

Fortsatt arbete

Vi kommer att gora material for procentdelen och fran och med hdstterminen 2022 prova brak,
decimaltal och procent med eleverna. Vi kommer att utviardera dessa omraden l6pande for att se ifall
det ar nagot vi behover dndra. I nulédget har vi inte provat dessa med elever utan endast producerat

material.

Nar alla delar &r fardiga sd kommer det att sammanstallas till ett material som blir méjligt att delge
exempelvis grundskolorna som en hjalp for att eleverna ska klara av dessa omraden under
grundskoletiden.

2.11 Aktionsforskning Matematik A- och B-spar

Viimatematikdmneslagen spar A+B vill undersdka om vi kan na fler elever genom att utveckla
strukturen pa undervisningen med tydligare lektions- och veckoupplagg. Detta innefattar start och
slut av lektioner samt tatare kunskapsuppfdljning till exempel diagnoser och exit-tickets.
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Upplevelsen ar att manga elever tappar fokus och anvénder lektionstiden ineffektivt. Med tydliga
ramar och instruktioner tror vi att vi kan fa fler aktiva elever. Med tétare aterkoppling kan vi larare
och dven eleverna, se vilka kunskaper som befasts och vad som kréaver mer 6évning. Det blir ocksa en
mattstock pa hur bra undervisningen har fungerat, vi far en signal pa om det dr nagot som behdver
lyftas pa nytt eller pa ett annat satt.

For att fa en béttre bild av nuldget har vi genomfort en enkét i berdrda undervisningsgrupper.
Resultatet av enkéten visar att knappt tio procent av eleverna dr néjda med sina resultat och ar trygga
i att de kommer att na malen for kursen. Endast en tredjedel av eleverna instimmer helt med att de
anvander lektionstiden effektivt, vilket Overensstaimmer med lararnas bild.

De elever som upplever att de far tydligt uppsatta mal for lektionen anser ocksa att det ar till hjalp i
studierna. Aven de som haft regelbunden uppféljning r till storsta delen positiva och tycker att det
har hjélpt dem att nd delmal.

En malsattning med utvecklingsprojektet dr aktiva elever som tar ansvar for sitt larande och sin
studiemiljo. Dessutom vill vi ge eleverna tydligare struktur och mer regelbunden aterkoppling pa
larandet for att 6ka maluppfyllelsen.

Stod i forskning

Vi har tagit del av boken Lektionsdesign (Wallberg, 2019). Utifran den har vi arbetat med utformningen
av vara lektioner. Wallberg delar in lektionsarbetet i atta olika faser dar vi har fokuserat pa nagra av
dem: en bra start, klargérande av forvantningar, ta reda pé vad eleverna kan samt tydligt avslut. Vi
har dven lagt vikt vid den sista fasen, att bedéma undervisningen formativt.

Nar det géller formativ beddmning finns en uppsjo av rapporter och forskning men vi har valt att ldsa
ett par relativt nya rapporter. I rapporten Formativ beddmning pa 2000-talet (Hirsh, Lindberg, 2015)
presenterar forfattarna en 6versikt av svensk och internationell forskning inom omradet. Bland annat
lyfter de fram ndgra punkter som identifierats for att fa ett framgangsrikt fungerade formativt arbete.
Det handlar om att ge tydliga malbeskrivningar och folja elevernas viag mot malen, variera
undervisnings- och bedomningsmetoder, ge lamplig feedback till eleverna och anpassa
undervisningen for att mota behov som framkommer. De konstaterar ocksa att det kravs att man
hittar satt att koppla ihop formativa och summativa syften samt ger larare och skolledare utbildning
och stod. (Hirsh, Lindberg, 2015, 29). I vart projekt har vi forsokt utveckla och arbeta med flera av de
centrala aspekter som ndmnts ovan.

Forskningsrapporten Formativ bedomning: En enkel match eller en svar utmaning? (Bostrém, 2017)
utgar ifrdn och undersoker effekter av en kompetensutvecklingssatsning i formativ bedomning for
matematiklarare. Resultatet av studien visar att det finns ett samband mellan elevers prestationer och
larares justering av undervisningen i matematik. Lararna i studien uttryckte bland annat att de vet
mer om elevernas larandebehov i och med den frekventa insamlingen av information i form av till
exempel exit-tickets som de infort. Pa detta sétt har de kunnat hjalpa eleverna i ett tidigare skede och
pa ett mer valgrundat sétt. (Bostrom, 2017, 49). Den fordandrade undervisningen med mer formativa
inslag innebar inte entydigt att eleverna presterade battre vid test. Resultatet av studien visar att det &r
viktigare med hog kvalitet pd aktiviteterna, an att genomfoéra manga, om de ska ha positiv effekt pa
elevers prestationer. (Bostrom, 2017, 50)

Aktionen/aktioner och dokumentation
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Utifran inriktningen start/slut, tydlig malséttning och regelbundna kunskapstester har respektive
larare utvecklat arbetet i sina grupper. Eftersom ingangslédget skiftat for olika larare och grupper har

aven aktiviteterna varierat.

I samtliga grupper har vi larare genomfort ndgon form av regelbundna tester for att se hur elevernas
maluppfyllelse utvecklas och for att kunna ge tatare aterkoppling. I en majoritet av grupperna har
lararen ocksa tydliggjort lektionsstrukturen med start, slut och/eller malbeskrivning.

For att dokumentera vart arbete har var och en gjort egna anteckningar som sedan sammanstallts vid

amneslagsmoten.
Reflektioner

Den uppféljande enkédten med eleverna visar inte nagra stora skillnader mot resultaten i
ingdngsenkaten. Nagra tydliga monster gér dock att urskilja.

Andelen elever som instaimmer helt med att de vet vad som forvantas av dem har dkat tydligt, fran
58% till 67 %. Da lararna arbetat med att ha tydligare lektionsupplédgg, ge tydliga méalsattningar och
utvérdera regelbundet tror vi att det har bidragit till den forandringen. Resultatet av enkédterna visar
ocksa att eleverna noterat den forandring som ldrarna infort.

I forsta matningen sager 79% av eleverna att de har tydligt uppsatta mal for lektionerna, av dessa
tycker 98% att det hjalper dem. Vid uppfoljningen ar siffrorna 93% for tydliga mal och 93% att det
hjélper. Nar det géller elevernas uppfattning om huruvida de har regelbundna
diagnoser/uppfoljningar har andelen som svarat ja ckat fran 48% till 88%. Vid bada dessa méatningar
ar over 80% av eleverna positiva till denna mojlighet att staimma av laget och fa aterkoppling. I de
grupper dar arbetet med regelbundna diagnoser pagatt under langre tid ar eleverna an mer positiva
till upplagget. Under den korta tid som projektet pagatt hinner inte modellen bli s vél inarbetad i de
grupper och for de larare som ar nyborjare.

Vi har sé har langt inte kunna utlasa att vi kommit ndrmare malet att f mer aktiva och
ansvarstagande elever. Eleverna anser inte att de anvander lektionstiden mer effektivt nu &n tidigare
och det ar inte fler som arbetar regelbundet utdver lektionerna trots att manga anser att lektionstiden
ar for knapp.

Det var tyvarr en turbulent tid under borjan av varen (covid) da vi skulle genomféra aktionsdelen av
projektet. Hog franvaro bland elever och ldrare har gjort att planer inte alltid kunnat fullféljas.

Nagra korta reflektioner fran ldrarna som ocksa 6verensstimmer med de forskningsresultat vi tagit
del av:

e Vihar till viss del utmanats att prova nya arbetsmetoder.

e Vi har fatt snabb aterkoppling pa var undervisning tack vare testerna. Eleverna har fatt mer
individuell feedback. Det har visat sig kunna bli en positiv erfarenhet, d& eleverna ibland kan
mer &n vad de tror.

e Testerna kraver tid men vinsten med dem Svervéger.

e Battre start och avslut pd lektionerna har varit positivt.

e Tydligt uppsatt mal i borjan av lektionen eller veckan har konkretiserat vad och varfor.

e Avslutande reflektion med gruppen har tydliggjort vad som ar viktigt att ta med sig till nasta
lektionspass.

En av de stora vinsterna har varit att vi i &mnesgruppen har bollat fragor, delat erfarenheter och
arbetssitt med varandra. Projektet dppnar upp for givande diskussioner med angeldget innehall.
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Fortsatt arbete

Under nésta lasar kommer vi troligen att fortsiatta inom samma omrade. Forandringar kraver att vi ar

uthélliga och testar det nya under en langre tid for att se ett tydligt monster i grupperna.

2.12Aktionsforskning Matematik C-sparet
Enligt det centrala innehallet f6r matematik 3C och 4 ska eleverna kunna anvanda programmering
som verktyg vid problemlosning, databearbetning eller tillimpning av numeriska metoder.

Darfor vill vi i samarbete med Professor Timo Tossavainen, professor i matematik och larande pa
LTU, undersoka om forstaelsen av matematiska begrepp starks av programmering.

Problemet med matematik och programmering ar att varken elever eller ldrare har utbildning i
programmering. D& bade kurs 3C och kurs 4 ar kurser med stort stofftrangsel ar tiden ocksa en viktig
faktor. Det finns ingen tid till att undervisa i programmering.

De elever som ladser kurserna har i nuldget ingen eller liten kunskap inom programmering. Pa
teknikprogrammet kan vissa elever vélja @mnet programmering i samma arskurs som dom laser
Ma3C. Pa naturvetenskapsprogrammet kan vissa elever vilja programmering det lasar

de laser Ma4. Det vill siga att ett fatal elever har tillrdckliga programmeringskunskaper for att
genomfora det som star i det centrala innehallet. Om dessutom lararna ocksa saknar tillrackliga
programmeringskunskaper blir det ett stort problem.

Stod i forskning

Det saknas stod i forskningen for att programmering stirker elevers matematiska kunskaper.

Eller réttare sagt; det finns nastan ingen forskning inom omradet, nér vi pratar om elever pa
gymnasial niva. Det &r orsaken till att vi genomfor denna forskningsstudie i samverkan med tidigare
ndmnda professor.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Hittills har vi genomfort en lektion med elever frdn matematik-spetsprogrammets arskurs 2. Dessa
elever hade innan lektionen fatt ca 5 lektioner programmering inom en annan kurs,
matematikspecialisering, for att kunna genomfora lektionen. Eleverna genomfoérde lektionen i mindre
grupper. Vi har spelat in diskussionerna i gruppen samtidigt som vi spelat in bildskdrmen dar

eleverna programmerade.

Dessutom har vi skrivit en populdrvetenskaplig artikel som dr publicerad i tidskriften Namnaren.
Namnaren utkommer fyra ganger per ar och viander sig till ldrare, lararutbildare, lararstuderande,
forskare och andra som berdrs av matematikutbildning i sin verksamhet.

Reflektioner

Den forsta reflexionen efter att tittat pa inspelningarna ar att det blir ménga bra diskussioner. Men det
ar inte bara matematiken som diskuteras utan minst lika ofta dr det programmeringen som diskuteras.
Det ar inte syftet med uppgiften.

Vid lektionen var bade matematikldrare och en ldrare i programmering nédrvarande. Det kdndes

ndstan som en forutséttning att ndgon med goda programmeringskunskaper ar narvarande for att
kunna genomféra uppgiften.
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Fortsatt arbete

Vi kommer att fortsatta i host med att genomfora lektionen med elever fran
naturvetenskapsprogrammet. D& kommer vi inte att kunna erbjuda undervisning i programmering
utan vi hoppas att det finns nagra elever som pa egenhand har skaffat sig programmeringskunskaper

eller valt programmering som valbarkurs.

Dessutom har professor Tossavainen kontakter med en professor i Norge som eventuellt kommer att
gora ett liknande projekt i Norge. Planen dr att Tossavainen skriver en vetenskaplig artikel baserat pa
vart arbete, samt att vi kommer skriva fler populédrvetenskapliga artiklar i tidskriften Namnare.
Tossavainen har ocksa planer pa att vi skall presentera vara erfarenheter pa konferenser med mera.

2.13 Aktionsforskning Moderna sprak

Efter enskilda samtal med elever, i borjan pa lasaret, ville vi undersoka varfoér manga upplever det
svart att prata pa malspraket. Med hjélp av en enkit fick vi fram fyra punkter som var gemensamma
hos ménga elever. Ett; De vagar mer i en trygg miljo dar man far 6va och inte alltid bli bedémd, garna
i par eller mindre grupper. Tva; Eleverna har ofta kidnslan av att de inte kan, att de ska uttala fel eller
att grammatiken ska bli fel. Tre; Eleverna upplever att de inte har fatt trdna pa att prata. Fyra; Det gar
lattare for dem nar de fér forutsattningar att klara uppgiften (t.ex. genom ordforrad eller grammatik).

Vidare fick eleverna fylla i vad som skulle hjélpa dem att bli mer motiverade;

e Tréna, 6va, ofta, repetera

e Prata om roliga saker (intressen, via lekar)

e En motivator (att dka till landet, traffa en person som kan spraket, chatta
online, brevvaxla)

e Gora film

e Bada i spraket (film, serier)

Vart 6nskade lage dr 6kad motivation bland eleverna for att vaga prata pa malspraket.
Stod i forskning

Agneta Gulz professor i kognitionsvetenskap vid Lunds universitet, menar att elever behover fa
kdnna att de gor framsteg och lyckas, for att vara motiverade. Men de behover ocksa fa erfarenhet av
att det ar vért att jobba vidare dven fast man har delvis misslyckats. Vidare sdger Agneta att det &r
vanligt att larare ar for bedomningsfokuserade, vilket kan leda till minskad motivationen. (Wallin,
2019).Aven Erik Cardelds (2016) namner att erfarenheter av att uppna kunskap, att fa lyckas och att
utvecklas dr faktorer for 6kad motivation.

I sitt examensarbete skriver Ulrika Nilsson (2018) att elever kdnner sig mer positiva till och
motiverade av autentiska erfarenheter under lektioner. Dock kan reella och virtuella moten med
spansktalande himma motivationen da det kan vara svért med integration.

Aktionen/aktioner och dokumentation
Vi har lagt stort fokus pa de faktorer som enkiten visade pa skulle kunna 6ka elevernas mod att prata
pa malspraket. Utifran dessa har vi delat med oss till varandra av muntliga 6vningar som vi upplevt

har fungerat val, att gora i klassrummen och sedan utfort dessa. Nagra av ldararna har gjort mindre
Forms-enkater fOr att se hur 6vningarna foll ut, men storst vikt laggs vid att vi gjorde om samma
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enkédt som vi gjorde i borjan, i slutet av ldsaret och jamforde resultaten. Alla tankar under arbetets
gang finns samlade i vara Minnesanteckningar pa Teams.

De saker som vi gemensamt kan se &r lyckade faktorer for en muntlig 6vning ar foljande:

e Atteleverna har fatt forbereda sig och att det inte dr for svart sa att de vagar.

e Att det dr en hog elevaktivitet dar eleverna engagerar sig.

e Atteleverna pAminns om att det dr en 6vning och att man kan sédga fel. Viktigt att ta bort
allvaret och kanske man t.o.m. att man ldmnar dem ifred ibland for att visa att de inte blir
bedémda.

e Att det gdrna finns nagon form av fysisk rorelse kopplad till dvningen. Det kan vara sa enkelt
som att eleverna far gora nagot praktiskt till som att rita bilder eller filma sig sjdlva. Bara det
att eleven fér resa sig upp fran sin plats 6kar blodtillforseln till hjarnan och starker
elevaktiviteten.

e Atteleverna har fatt forutsattningarna for att klara av uppgiften. T.ex. genomgang av aktuell
grammatik och ordférrad som behdvs for just den 6vningen. Eleverna kan ha en lista med ord
tillganglig under 6vningen.

Eleverna efterfragade i enkéten efter bra tips pa att bada i spraket. Aven hir har vi listat alternativ:

e  Film, Netflix eller andra streamingtjanster erbjuder bra alternativ for att se filmer pa
malspraket. Vidare dr dven Disney och Pixarfilmer som eleverna redan har sett, bra att nu se
péa malspraket da eleven redan kan handlingen.

e SKAM, serien fran Norge som finns i nya versioner pa spanska, franska och tyska.

e Spotify, man kan dela en lista med eleverna dér de sedan kan fylla p4 med egna preferenser.

e YouTube, dela lista med latar dar dven text finns med.

Reflektioner

I de harda siffrorna fran enkéten visade flera av fragorna pa en lagre siffra nu, jamfort med den forsta
gangen vi genomfdrde den. Siffrorna dr svara att dra direkta slutsatser av men tankar kommer om
mojliga forklaringar. Det ar vanligt att manga som ldr sig ett nytt sprak kdnner att ju mer man lar sig
desto mindre kan man. Eleverna var vid andra enkédten mitt i stressen av slutet av aret och hade fatt
maénga beddmningar, vilket kan paverka resultatet. Aven sjalvbilden kan ha sjunkit under aret. De
kommunikativa uppgifterna har dock uppskattats av eleverna och de 6nskar sig mera av det sa lange
det sker i en trygg miljo.

Vi diskuterade de kvantitativa resultaten fran enkéten tillsammans med Agnes Strandberg, doktorand
och var kontakt vid Lulea Tekniska Universitet, och vilka slutsatser som kan dras baserat pa de
resultaten. I och med att det &r ménga variabler som kan paverka elevernas svar i slutet av terminen
ar det problematiskt att dra ndgra generella slutsatser. Det som ddremot visade sig anvandbart var de
kvalitativa fragestillningar till eleverna, dér de aterigen fick motivera varfor de kidnner sig
bekvam/obekvam att tala pa malspraket samt vad de anser skulle kunna hjidlpa dem att bli mer
motiverade. Har skriver eleverna att de har uppskattat de kommunikativa uppgifterna och vill ha mer
av det. Eleverna lyfter fortfarande vid andra enkéten vikten av att fa ha ett tryggt klimat och den
oroliga kénslan av att sdga fel. Kanske &r det sa att vi behdver gora andra saker som lattar pa klimatet
i klassrummet och som i langden paverkar eleverna positivt. Det kan vara 6vningar som gor att
eleverna lar kdnna varandra béttre da vi ofta har kursgrupper som kommer frdn manga olika klasser.
En annan nackdel med Moderna sprak kan vara att det ofta blir mycket fel. Eleverna ar inte trygga i
spraket och vi behover fa dem att vaga trots att det inte blir helt ratt. Eleverna behover sldppa
kontrollen Gver att allt ska bli precis ratt, och i manga fall kanske dven lararen.
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Generellt for att 6ka motivationen behover vi 6ka aktiviteten hos eleverna och hitta 6vningar och
uppgifter som fangar intresset och vicker lusten. Aven det hér syns bland de mjuka svaren i enkiten.
Eleverna 6nskar dvningar som ar lattsamma och trygga, men vill ocksé ha fler kommunikativa
ovningar med hjdlp av olika medier, fa utveckla ordforradet, resa, 6va mera och prata med en native
speaker.

I vidare reflektioner kdnner vi att det finns flera anledningar till att vélja en 6vning med ett
kommunikativt syfte. Eleverna behover ocksa fa kdanna att de kan och att de far vanja sig vid att prata
pa malspraket. Att gora det ofta och systematiskt hjdlper till att avdramatisera. En del 6vningar kan
vara fardiga dialoger dar man bara byter ut ett verb. Ofta vill larare 6va in ett visst monster
(automatisera) eller trana pa ett visst grammatiskt moment, medan det ibland kan handla om nagot
situationsbundet som att bestilla pa ett café. Det ar fint ndr man hittar en 6vning som ror nagot tema,
och allra helst nagot som &r aktuellt just nu och verklighetsanknutet. Annu béttre om det dr angelaget
for eleven. Eleverna efterfragar variation. Resultatet av vara muntliga 6vningar kan vara bundet till
hur just den gruppen ar och/eller hur dagens humér dr. En 6vning kan vara vard att prova vid olika
tillfallen och i olika grupper for att vi ska veta om den ar en givande 6vning.

Fortsatt arbete

Vi 6nskar fortsdtta arbeta med att utveckla och forbattra muntliga dvningar, men da med malet att fa
till interaktion i samtalen mellan eleverna. Det blir ofta att elever sdger nagra fa saker och lyckas fa till
meningar pa malspraket, men interaktionen mellan dem uteblir.

Vi larare behover fundera ytterligare kring elevernas radsla att sdga fel. Hur skapar vi ett tryggt
klimat i klassrummet dar de far 6va sig utan att bli bedémda av varken lérare, eller klasskompisar?
Och detta trots att eleverna kommer till kursgruppen fran flera olika program, ofta inte kanner
varandra sen tidigare och endast har tva lektioner i veckan.

En annan tanke ar ocksa att vi larare “utsitter” varandra for vdra muntliga 6vningar. D4 far man en
djupare forstaelse for 6vningen och det ar storre chans att vi sjdlva anvander dem. Vi tror emellertid
att det i forsta hand handlar om att férbattra formen pa de dvningar vi redan nu arbetar med i vara
klassrum, snarare an att skapa nya.

2.14 Aktionsforskning Naturkunskap

Den 1 juli 2017 tradde forandringar i kraft i laroplanen for gymnasieskolan. For amnet naturkunskap
innebér det att eleverna ska ges majlighet att savil med som utan digitala verktyg anvanda
naturvetenskapliga arbetsmetoder som till exempel simuleringar. (Skolverket 2016 och 2017). Véar
aktionsforskning syftar till att ka anvandningen av simuleringar i undervisningen. Samtidigt vill vi
undersoka till vilken grad simuleringar kan 6ka kunskaperna och intresset hos eleverna.

De omraden vi har fokuserat pa dr genetik och sexualkunskap. Genetik dr ett omradde som manga elever
upplever som svért, vilket man kan anta beror pa att den innehéller manga abstrakta begrepp. Den
kraver ocksa att eleverna kan navigera mellan olika organisationsnivaer, fran cell- till molekylniva. Det
gdller sdrskilt proteinsyntesen, vilket brukar vara den stdrsta utmaningen for vara elever. Av den
anledningen har vi undersokt om en digital simulering av proteinsyntesen kan 6ka elevernas forstaelse.
(Lank till simuleringen: DNA to Protein - LabXchange.)

Nar det géller sexualkunskap &r begreppet ‘biologiskt kon” nagot som utmanar savéal kunskaper som
varderingar - bade hos elever och larare. Darfor vill vi bredda HBTQI-undervisningen och lyfta in vad
modern forskning sager om det biologiska konets komplexitet. Har har vi provat en digital 6vning som
simulerar historiska och nutida konstester inom idrotten. Det &r en aktuell fraga dér det i dagsldget inte
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finns nagot klart svar: Finns det ett test som visar vilket kon en person har? (Lank till simuleringen: Sex

Verification Testing of Athletes (biointeractive.org).)

Aven andra simuleringar har testats i undervisningen. Till exempel en digital laboration av
gelelektrofores och ett rollspel som simulerar smittspridning av konssjukdomar. P& grund av tidsbrist
har dessa testats utan for- och efterenkéter av elevernas kunskaper

For att méta utgangsléaget fick eleverna besvara en enkat innan arbetsomradena paborjades. Enkéten
inneholl dels fragor om erfarenheter av att jobba med simuleringar, dels fragor déar eleverna fick
uppskatta sina kunskaper om genetik eller sexualkunskap. Resultatet visade att eleverna har liten
erfarenhet av att jobba med simuleringar. De skattade ocksa sina egna kunskaper om genetik och
proteinsyntesen generellt som laga. Liknande resultat aterfanns i enkéaten gallande biologiskt kon.
Eleverna skattade sina kunskaper om biologiskt kon och dartill relaterade begrepp som laga. I den hér
enkaten stédlldes ocksa varderingsfragor. Dar framgick det att Over halften vid utgangsldaget ansag att
manniskans kon dr bindrt och att enbart konsorganen bestimmer konet pé en individ.

Genom att komplettera den traditionella undervisningen med simuleringar hoppas vi kunna 6ka
intresset och kunskaperna hos eleverna. Forhoppningen dr att abstrakta begrepp inom genetiken ska
bli tydligare med interaktiva och elevaktiva arbetssatt.

Nar det géller sexualkunskap vill vi dven 6ka forstaelsen for HBTQI-fragor och framja ett
inkluderande sambhiille. Vi vill ocksa se att eleverna agerar utifran sin kunskap om sexuella
riskbeteenden sa att antalet smittade av konssjukdomar och oénskade graviditeter minskar

Stod i forskning

Det finns starkt ett starkt stod for att anvdndning av simuleringar kan gynna ldrandet inom
naturvetenskap. Man har sett att hos sd unga elever som 5-aringar kan det underlétta att forsta och
reflektera 6ver naturvetenskapliga fenomen (Falloon 2019). Dock understryks betydelsen av ldrarens
stod och forklaringar da simuleringar ofta anvdnder forenklade bilder och liknelser som
forklaringsmodell — vilket (utan ldrarens stod) kan leda till missforstand och felinldarningar.
Simuleringarna maste ocksa vara sa autentiska och verklighetsnara som mojligt for att vara verksamma.
Utfallet av simuleringen verkar dven hanga pa datavanan hos eleverna — dar elever som har liten vana
ofta dr mer beroende av ldrarens hjalp, samt har svarare att koppla ihop simuleringarna med faktiska
kunskaper (Hsu och Thomas, 2010). En fordel med simuleringar dr dock att eleven har mojlighet att
gora om flera ganger och kan stoppa och starta nér de vill (och hur ofta de vill) sa att de blir sakra pa
att de forstar. Darmed har de storre chanser att oka sitt lairande och utforska naturvetenskapliga
mekanismer (Clark et al. 2009).

En review-artikel som tittat pa anvdndandet av manga olika simuleringar inom
naturvetenskapsundervisning visar att simuleringar hjédlper eleverna att forsta koncept. Men inte bara
eleverna gynnas utan dven lararens forklaringsmodeller utvecklas. Med andra ord — lararen blir en
battre pedagog med hjalp av simuleringar. (Widiyakmoko 2018). Man har dven sett att digitala verktyg
kan gora det lattare for larare att forsté vilka strategier eleverna anvander sig av for att forsta en process
eller ett system (Brevik och Davies 2016).

En svensk studie har utvarderat hur forstaelsen inom genetik kan paverkas med hjilp av simuleringar.
De séag att simuleringar var extra anvandbart for att visa fenomen som annars inte var synliga med
blotta 6gat. Simuleringarna hjélper dven eleverna att kunna hoppa mellan olika organisatoriska nivaer.
Studien visade dven att en forutséittning for att det ska fungera med simuleringar &r att man hjalper
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eleverna att fa en “visuell literacy” — sa att de kan tolka olika visuella intryck och sa att de vet vad de
ska titta efter (Hessle, 2018).

Simuleringar har ett viktigt anvandningsomrdde inom omraden som annars ar svara att laborera med,
till exempel sexualkunskap och ANDT. En studie har till exempel utvédrderat en simuleringsmetod for
att fa eleverna att leva sig in i en missbrukares vardagsliv. Detta visar sig vara en mycket effektiv metod
att vacka tankar och skapa diskussion (Christofi et al. 2020).

Simuleringar kan ocksa gora att man gar fran en mer innehéllsbaserad undervisning till
kompetensbaserad undervisning. Man géar mer fran att memorera fakta till att eleverna ska erhalla
kompetens i att anvanda sin kunskap. Ett sitt att kommunicera och 6va kompetens ar att anvanda sig
av simuleringar. En forklaring som tidigare angetts till varfor ménga unga inte gillar naturvetenskapliga
dmnen &r just att dessa ar vildigt larobokstyrda, langt ifran elevernas vardag/verklighet och baserat pa
fakta (ROSE-undersokningen, Jonsson, 2012).

Aktionen/aktioner och dokumentation

Malin Nilsson, ldarare som doktorerat, ingick i NK-dmneslaget under forsta halvan av lasaret och
hjélpte oss att hitta forskningsstdd for det vi ville arbeta med. Darefter sokte vi efter lampliga
simuleringar som kan anvandas i undervingen, samt gjorde instruktioner som vi kunde anvanda. Vi
skapade dven digitala enkdter dér eleverna fick uppskatta sina forkunskaper i utgangslage och laget
efter simuleringen. Enkédtsvaren har darefter tolkats under @mneslagets méten i slutskedet. Under
vara moten har vi fort anteckningar om det vi har arbetat med. Dokumentationen finns samlad i var
NK-kanal i Teams.

Reflektioner

Trots Skolverkets pabud om att simuleringar ska inga kan vi konstatera att det ar svart och
tidskrdvande att hitta lampliga och kostnadsfria simuleringar. Den simulering av proteinsyntesen vi
valde uppfyllde egentligen bara vissa av vara krav, men i brist pa alternativ valde vi 4nda att testa
den.

Som forskningen visar kan simuleringar vara till god hjalp for elevernas larande, men det som avgor ar
kvaliteten pa simuleringen, elevernas forkunskaper och vilket stod som lararen ger. Detta var tydligt i
resultaten fran efterenkiten. Fa elever svarade att simuleringen av proteinsyntesen hade dkat intresset
for dmnet. Som anledning till detta angav de laga forkunskaper och bristande tekniska kunskaper. En
annan tolkning kan vara att simuleringen inte var nog verklighetsnara for att vacka nyfikenhet. Trots
det svala intresset rapporterade dnda en majoritet att fOrstaelsen av proteinsyntesen hade okat efter
simuleringen. Nér eleverna fick ranka vad som bidragit mest till deras larande uppgav de daremot
traditionell, ldrarledd genomgang - inte den digitala simuleringen. Var egen tolkning &ar dnda att
undervisningen fick hogre kvalitet. I och med att vi skulle anvdnda simuleringen planerade vi
undervisningen gemensamt. Det resulterade i mer genomarbetade lektioner dven fore och efter
simuleringen vilket uppskattades av eleverna. Vi blev battre pedagoger, vilket korrelerar bra med
tidigare forskning.

Den andra simuleringen som behandlade biologiskt kon hade ett ndgot béttre utfall nir det géllde okat
intresse for amnet. En forklaring till det kan vara att den berdrde ett &mne som inte upplevs lika abstrakt
och dér det eventuellt redan finns en viss nyfikenhet fran bérjan. Har uppgav aven fler att forstaelsen
hade 6kat. Fore simuleringen ansadg mer dn hélften att konet hos ménniska ar strikt binért och enbart
avgors av konsorganens utseende. I efterenkaten hade denna siffra sjunkit till 25%. Det resultatet kan
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tolkas som att simuleringen gett en del elever nya kunskaper och breddad syn pa begreppet kon. Vi kan
hoppas att det i sin tur leder till firre fordomar. Samtidigt beror simuleringen ett &mne dar inte enbart
fakta spelar in utan dven varderingar (som kan vara djupt rotade). Det kan eventuellt spegla att 25%
fortfarande anser att konet hos ménniska ar binart, trots att simuleringen visade att det i dagsldget inte
finns nagot vetenskapligt test som kan helt kan avgora en manniskas kon.

Nar det galler simuleringen av smittspridning av konssjukdomar genomfdrdes inte néagon
enkdatundersokning. I de grupper déar 6vningen gjordes kunde ldrarna dock observera ett Okat
elevengagemang dér eleverna blev kinslomaissigt berérda. Ovningen var uppskattad och eleverna
onskade fler liknade vningar.

Var slutsats ar att simuleringar ar ett bra komplement till den 6vriga undervisningen men &r inte nagot
som kan sta pa egen hand. De Ovningar vi har tagit fram kommer vi att fortsédtta att anvdanda och
utveckla. Det dr dock viktigt att tdnka pé att det ar tidsddande att leta reda pa och anpassa befintliga
simuleringar. Det vore darfor onskvart att simuleringar och digitala laborationer (pa svenska) ingick i
digitala laromedel for naturvetenskapliga amnen.

Fortsatt arbete

Vad nista ars arbete ska innehalla &r inte klart i detalj men troligtvis kommer vi att inleda ett
samarbete med Teknikens Hus och utveckla laborationer for gymnasiet. Vi har haft ett forsta mote och
diskuterat idéer och kommer att ateruppta diskussionen i augusti.

2.15 Aktionsforskning Religion

Enligt Skolinspektionens rapport Mer dn vad du kan tro, religionskunskap i gymnasieskolan
(Skolinspektionen, 2012, s. 6 f) upplever ldrare i religion tidspress i och med allt stoff.
Skolinspektionen menar att genom att lata kursens olika moment berika varandra i tematiska
omraden sa kan stressen over att hinna med alla moment motverkas. I 6vrigt har det varit svart att
hitta forskning om tematiskt arbetssitt pa gymnasieniva. Det mesta som skrivs riktar sig till lagre
stadier. Som arbetsmodell har Timperleys Unders6kande och kunskapsbildande cykel for larare
anvéants. (Timperley, 2021, s. 43)

Aktionen/aktioner och dokumentation

I utvecklingsarbetet ingér fyra legitimerade larare i religion, Erica Odberg, Anders Franklin, Annica
Sundqvist och jag, Isabel Berggren Johansson. De inblandade kommer hddanefter att bendmnas med
sina initialer.

De klasser som omfattades av projektet ar tva ak 3 klasser pa Na, som undervisas av AS och tva ak 3
klasser pa EK som undervisas av IBJ. Det ar saledes fyra klasser i samma &k samt pa
hogskolefdrberedande program. Det ser vi som en styrka da det kommer att vara enklare att jaimfora
utfallet mellan de olika klasserna. Det tematiska arbetet utfordes av tva undervisande larare. De tva
Ovriga lararna var behjélpliga vid utvédrderingen av projektet. Nar vi planerade, genomforde och
utvirderade momentet utgick vi frdn Timperleys undersokande och kunskapsbildande cykel.
(Timperley, 2019)

Det tematiska arbetet forlades till momentet Identitet och baserades pa laroboken En minniska tusen
virldar (Tuvesson, 2015). Laroboken anvédnds redan av samtliga involverade klasser. Valet av amne
grundar sig i att vi alla upplevde att detta moment var det eleverna sjdlva brukar vara mest engagerade
i och anse vara det viktigaste de tar med sig fran kursen. Dock brukar ldrare generellt inteprioritera
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Identitet i samma utstrdckning. Vi insag att vi genom detta arbete kan vi 6verga fran erfarenhet till
beprovad erfarenhet, vilket vi ser som en stor vinst. Planeringen for arbetet sdg ut som foljer.

- Introduktion till samtliga fem vérldsreligioner under fyra lektionspass a 80 minuter/pass. Detta
tankt som en repetition av hogstadiets religionskunskap eftersom ganska lang tid gatt sedan
eleverna laste amnet.

- Klassen delades in i grupper dér grupperna lottades en varldsreligion var. Eleverna fick sjdlva
skapa grupper.

- Sedan laste de in sig och diskuterade ”sin” religion under tva lektioner.

- De fick sjalva bestimma hur de ville ldgga upp arbetet med egna anteckningar eller gemensamt
dokument. Det enda kravet var att alla i gruppen skulle ha tillgdng till material.
Diskussionsfragorna tillhandaholls av undervisande larare.

Fragorna eleverna diskuterade var;
Pa vilket sétt bidrar religiosa ritualer till genuskonstruktionen?
Vilken betydelse kan etnicitet ha for identiteten?

Ge exempel pa normer kring kon och sexualitet i din religion. Finns det skillnader inom
religionen och i sa fall hur? Vad kan dessa bero pa?

Vilken betydelse har méanniskans socioekonomiska status for synen pa identitet.?
Handlar det om tolkningar av skrifter eller handlar det om tradition och kultur?
Vilken installning har din religion till aktuella samhallsfragor som jamstélldhet och hbtqia?

Sedan delades eleverna in i tvargrupper dar samtliga varldsreligioner finns representerade. Lararna
gjorde gruppindelningen.

Genom tvargruppsdiskussioner mottes sedan religionerna. Tanken var att eleverna skulle prata om dar
likheter och skillnader mellan religionerna nar det géller ovan angivna fragor. Eleverna skulle ocksa
gora reflektioner kopplade till sin egen verklighet.

Momentet avslutades med en skriftlig analysuppgift dar eleven individuellt fick reflektera kring det
som momentet behandlat. Tiden for detta var en lektion pa ca 80 minuter. De fragor som eleverna
reflekterade kring var:

Ge exempel pa normer kring kon och sexualitet i din religion. Gor en jaimforelse med en eller
flera av de andra vérldsreligionerna.

Grundar sig normerna i religiosa skrifter eller i tradition och kultur, enligt din asikt?

Efter genomfort projekt gjordes en gruppintervju bland ldrarna. En larare med behorighet i amnet, AF,
men som inte deltagit i den faktiska undervisningen intervjuade de bagge undervisande lararna AS och
IB]. Detta for at dokumentera de upplevelser lararna tar med sig efter genomfort projekt.
Transkriberingen gjordes av EO och AF att gora.

Momentet planerades under tva &mneslag och genomfordes i den forsta delen av kursen efter en kortare
kursintroduktion.

Reflektioner
Genomgangarna: Eftersom klasserna bagge var hogskoleforberedande samt &k 3 beslutade vi att lagga

genomgangarna som ett sammanhéangande sjok. Med facit i hand blev det ganska intensivt och man
kan fundera pa om det finns béttre sdtt att ta sig igenom detta da sammanlagt fyra lektioner i rad bestod
av genomgangar. Kanske kan man genom att se introduktionsfilmer gora det mer lattillgangligt utan
att gora avkall pa kvalitén? Detta kan ses som ett utvecklingsomrade.
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Diskussionerna: Grupperna fungerade mycket olika dér vissa ganska snabbt klarade av fragorna utan
storre reflektion medan andra ingdende diskuterade dem. Dock sa blev det tid 6ver i samtliga klasser.
Naér det galler tvargrupperna gick det annu snabbare i alla grupper férutom en. Var samlade bild ar att
det snarare blev ett presenterande snarare dn en diskussion och reflekterande framfor allt i
tvargrupperna. En grupp diskuterade dock alla fragor mycket ingaende.

Examination: Resultatet av examinationen blev forhallandevis gott. En erfarenhet &r dock att forsta
examinationen i religionskursen ofta resulterar i ett nagot lidgre resultat 4n vad eleven far i slutbetyg da
kursen som sddan krdaver ett ndgot annorlunda “tink” &n andra kurser. Av klasserna pa
Ekonomiprogrammet bestod den ena av hélften jurister och hilften ekonomer. Dér blev diskussionerna
mer ingdende dn i klassen med néstan enbart jurister. Man kan dock inte dra slutsatsen att det var
studieinriktningen som avgjorde eftersom IBJ &dven har den kombinerade ekonomi/jurudikklassen i
historia. Eleverna i den klassen kédnde alltsa sin ldrare, vilket kan ha haft betydelse. Alla elever klarade
examinationen och de allra flesta nadde C eller hogre.

Nar vi utviarderade momentet var vi i huvudsak ndjda over resultatet men kidnde att det fanns en del
utvecklingsomraden. Nagra exempel pa forbdttringar &dr att ldigga momentet nagot senare under
terminen da klassen kan vara ny for ldararen och da ar det viktigt att skapa en relation innan momentet
startar. For AS var bagge klasserna kdnda men for IB] endast en klass. Att vi lade momentet sa tidigt
handlade snarare om att vi dven skulle ha tillrackligt ménga d@mneslag att hinna arbeta med projektet.
Examinationsformen kan ocksa varieras genom att d&ven vara i seminarieform och att ett tematiskt arbete
inte alltid behover vara i gruppform. En svaghet med grupper ér att elever kan vara narvarande vid en
lektion men inte nédsta eller vice versa. I den forsta gruppindelningen nir de skapade de egna grupperna
var de mer villiga att hjalpa varandra med material an de senare grupperingarna nér det var lararen
som gjorde indelningen.

Det var dven svart att hitta relevant litteratur eller forskning om tematiskt arbete i gymnasieskolan. Den
litteratur som hittades riktades till de lagre stadierna och kéndes svéra att applicera pa vara elever da
de &r unga vuxna snarare dn barn.

Val av arbetsomrade var bra da eleverna var motiverade och snabbt kom in i givande diskussioner.
Eleverna fick snabbt syn pé att normer och traditioner inte behover vara kopplade till religioner vilket
gav ett mer nyanserat resonemang i grupperna. Det som gruppen upplevde mycket positivt var att
planera tillsammans. Ofta sker kollegialt ldirande genom att en ldrare delger goda exempel. Ett sddant
kollegialt larande blir ofta en top-down-karaktdr. Har har gruppen gemensamt diskuterat sig fram till
en undervisningsform och sedan utvirderat detta, ndgot som ingen i gruppen gjort tidigare. Aven de
tvd lararna som inte deltagit i undervisningen kénde att det varit givande och att momentet ar
anviandbart dven for dem. Detta ligger helt i linje med Bergmark och Viklunds mening att
aktionsforskning dven kan bidra med hojd tilltro till den egna formagan samt ha betydelse i skolans
kunskapsbildning. (Bergmark, 2021, s. 44) Daremot bestamde vi oss for att inte sambeddma da tiden
helt enkelt inte rackte till.

S4, var konklusion &r att ett tematiskt arbete mycket vl kan vara tidsbesparande d&ven om det &r svart
att dra nagra tydliga slutsatser. De elever som deltog ar aven “pandemielever”, d v s klassen har inte
arbetat tillsammans pa samma satt som innan pandemin. Detta kan ha péaverkat diskussionerna och
samarbetet eleverna emellan. P4 grund av pandemin hade ekonomieleverna en speciell termin med
praktik vilket medforde att den tid som kunde ha sparats in ats upp av elevernas praktik.

Fortsatt arbete

Eftersom vi i huvudsak var ganska nojda med vart projekt kommer det att fortsatta till hosten. De tva
lararna som inte undervisade kommer att testa det for forsta gdngen och As och IBJ ténker ocksa
fortsatta men da i modifierad form. Alla moment bér pa sina barnsjukdomar och det kdnns spannande
att fa genomfora det ytterligare en gang men med de forbattringar vi kommit fram till.
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2.16 Aktionsforskning Samhallskunskap

Det fanns ett utbrett intresse bland lararna att hitta metoder och modeller for att 6ka elevers
omvarldskunskaper och, pa langre sikt, intresset for samhaéllskunskap. En malbild var darfor att hitta
en metod/modell for nyhetsbevakning som kan anvandas som ett fast inslag i undervisningen. Utifran
denna diskussion stélldes foljande syfte och fragestéallningar upp:

Syftet med utvecklingsarbetet ar att undersoka vilka effekter nyhetsbevakning har pa elevers
forstaelse och intresse for samhallskunskapsamnet.

- I'vilken utstrackning kan en modell for nyhetsbevakning ge effekter pa elevers
omvaérldskunskaper?

- Ivilken utstrackning kan en modell f6r nyhetsbevakning ge effekter pé elevers intresse av
samhallsfragor?

- Ivilken utstrackning kan battre omvarldskunskaper 6ka elevers forstaelse for
samhallskunskapsamnet?

Nulaget mattes med hjalp av en gemensamt utformad enkét. Resultatet visade att elever framst tar del
av nyheter via sociala medier som Tik Tok, Instagram etc. Frekvensen av nyhetskonsumtionen var
fraimst nagon gang i veckan, endast 14% dagligen. En majoritet ansag att goda omvarldskunskaper &r
viktigt ur flera perspektiv, inte minst f6r demokratin och mojligheten att padverka samhallet. Det
verkar saledes som att elever 4r medvetna om vérdet av att folja med i nyhetsflodet, men att de gor
detta i relativt begransad utstrackning. Det 6nskade laget fran ett lararperspektiv vore att fler elever
tog del av nyheter av intresse, inte enbart for att lyckas béttre i form av hogre betyg.

Stod i forskning

Roger Olsson (2016) undersoker i avhandlingen ”Samhallskunskap som @mnesforstaelse och
undervisningsamne” nyhetsanvandningen bland gymnasieldrare i samhallskunskap. Trots att
nyhetsanvandning dr ett relativt outforskat omrade har nyheter en framskjuten plats da
samhallskunskapslédrare beskriver sitt amne. Nyheter anvands bade som ett centralt innehall och som
en metod, eller ett didaktiskt redskap (Olsson 2016, 96). Larare anvander nyhetsbevakning bade
integrerat till det centrala innehallet och for att na “externa” kunskapsmal som 6kad allménbildning
och moraliska/politiska mal. Det lokala inslaget var dven storre i nyhetsbevakning &n vid
nyhetsintegrering inom ramen for ordinarie kursmoment. Inslaget av kontroversiellt innehall var dven
storre dn i den ordinarie undervisningen. Beskrivningen syftar pa ett nyhetsinnehall dar olika
standpunkter, perspektiv och infallsvinklar kan identifieras. En planerad lirarledd nyhetsbevakning
okar forutsattningarna for ett kontroversiellt nyhetsinnehall, likval som ett innehall som i hogre grad
motsvarar innehéllet i centralt innehall. Okad andel nationella och internationella inslag och mer
analys an fakta ar ocksa vanligare i den lararledda planerade nyhetsbevakningen. Detta i jaimforelse
med den elevledda nyhetsbevakningen, dar motsatta effekter syns (Olsson 2016, 322).

I Skolverkets kunskapsoversikt ” Att forsta sig sjdlv och sin omvérld — samhallskunskap, historia,
religion och geografi” framhalls att anvdndandet av modeller ar ett bra satt att skapa
samhallsvetenskaplig abstraktion samt att det hjadlper eleverna att strukturera sina kunskaper
(Skolverket 2013, 60). Om eleverna far mojlighet att via modeller och teorier sétta in nyheten i ett
storre sammanhang kan politiska, ekonomiska och sociala fragor belysas. Vidare framhalls att det &r
en fordel om elevernas intresse och erfarenheter kan beaktas i denna typ av undervisning. Det ar
viktigt att inte stanna vid vad som har hant, utan att med hjélp av modeller och teorier vidga
perspektivet i undervisningen (Skolverket 2013, 63).

Torben Spanget Christensen (2021) ger i en artikel ett forslag pa hur man i
samhallskunskapsundervisningen kan utga fran elevers intressen i det enskilda konkreta fallet
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(nyheten), for att darefter ta steget upp pa en generell allméngiltig niva. Christensens modell bygger
pa flera steg, dar eleven sdtter in den valda nyheten i rétt geografisk kontext samt forsoker finna
liktydiga eller hdrledda nyheter i de 6vriga kontexterna. Om en elev exempelvis viljer en nyhet som
handlar om Luleda hamnar den i en lokal kontext, for att dérefter leda vidare till liknande nyheter i
nationell, europeisk och global kontext. Darefter kopplas andra dimensioner in, dér eleven ska hitta
néarliggande dokument och institutioner i férhallande till nyheterna i de geografiska kontexterna.
Nyhetsmodellen syftar till att koppla ihop elevens fragor, idéer och nyfikenhet infor en nyhet med ett
storre samhallsvetenskapligt sammanhang (Christensen 2022, 46).

Aktionen/aktioner och dokumentation

Aktionen har utgatt fran Christensens nyhetsmodell, som testats, utvarderats och justerats under
varterminen 2022. Dokumentationen av aktionen skedde via en tabell med tre kolumner innehallande
frdgorna ”Vad har fungerat bra?”, ”Vad har fungerat mindre bra?” samt ”Vad bor revideras infor
nésta aktion?”. I respektive kolumn antecknades de erfarenheter som lararna gjort. Dérefter justerades
modellen grafiskt och innehéllsmassigt.

Reflektioner

En négot storre andel ser nyheter oftare dn innan nyhetsmodellen togs i bruk. Andelen som ser pa
nyheter varje dag har stigit frdn 14% till 25% av de svarande. 78% av de svarande sager sig se pa
nyheter minst en gang i veckan efter aktionens genomférande. Det &r fortfarande sociala medier som
ar elevernas viktigaste nyhetskallor, foljt av nyhetsséndningar pa TV. Vidare anser en nagot storre
ande] att man har bra koll pa det som hander i samhallet, men samtidigt dr det en nagot storre andel
som anser att samhallskunskap ar ett svart 4mne. Lararnas tolkning ar har att &mnets komplexitet
framtrader tydligare ndr man arbetat mer med nyheter. Olika samband framtrédder som kan upplevas
snariga av eleverna.

Nar det géller frdgan om huruvida det dr viktigt att folja nyhetsflodet for att kunna forstad och paverka
demokratin i Sverige har andelen som instimmer helt samt instimmer delvis 6kat nagot. Det finns
positiva tendenser ocksa ndr det géller vilken effekt nyhetsmodellen har pa begreppsforstaelsen i
amnet, hur olika nyhetshéndelser hénger ihop, for nyhetsvarderingen samt om eleverna far béttre
omvarldskunskaper med hjalp av nyhetsmodellen. For samtliga av dessa fragor svarar mer dn 50% att
de instimmer till stor del i pastaendena om att modellen bidragit till 6kad forstaelse. Nar det géller
om modellen dkat intresset for samhaéllsfragor &r inte resultatet lika tydligt. Totalt 34% svarar att de
instammer till stor del.

Projektets resultat kan i vissa delar kopplas till tidigare forskning. Roger Olssons (2016) analys av
nyhetsanvandning bland gymnasielédrare visar att en planerad lararledd nyhetsbevakning dkar
forutsédttningarna for ett kontroversiellt innehall, likval som ett innehall som kan kopplas mot
kunskapsmal och arbetsomrdden. Nar lararna véljer den forsta nyheten i nyhetsmodellen kan vi se
sadana kopplingar. De ganger modellen har anvints inom ramen for ett arbetsomrade som
exempelvis ekonomi (inflation), upplever larare den som mest vardefull. Da kan de nyheter som
eleverna véljer latt relateras till ett konkret &mnesinnehall, och undervisningen speglas mot
samhallsutvecklingen utanfor skolan. Som tidigare ndmnt far lararnas bild ocksa visst stod i den
matning av modellens effekter pa olika formagor som ar centrala for &mnet samhallskunskap.

Skolverkets (2013) kunskapsoversikt ” Att forsta sig sjalv och sin omvarld — samhallskunskap, historia,
religion och geografi” framhaller att modeller ar ett bra sétt att vidga perspektivet i undervisningen.
Nar elever hittar nyheter i olika geografiska kontexter och med hjalp av stodfragor fran lararen knyter
ihop dessa kan ldrare se att perspektivet vidgas i undervisningen. Framfor allt géller detta den
efterfoljande helklassdiskussionen dar lararens roll blir central for att visa pa samband och
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problematisera innehall. I jaimforelse med mer traditionell nyhetsbevakning, framfor allt sadan dar
eleven sjdlv véljer en nyhet som redogors for, bidrar nyhetsmodellen till vidgade perspektiv och 6kad
forstaelse for helheten. Aven hir finns visst stdd i den métning som genomférts, dar Sver halften av
de svarande anser sig ha fatt 6kad forstaelse av nyhetsmodellen.

Nar det géller Torben Spanget Christensens (2021) forslag pa nyhetsmodell som syftade mot att
elevers intresse ska vara vagledande for hur den anvénds, kan bade for- och nackdelar ses. Modellen i
sitt ursprungliga skick var alltfér komplicerad, vilket snabbt konstaterades néar den presenterades for
amneslaget. Efter forenklingar, tester och nya justeringar fann vi dock en variant som de flesta larare
upplevde som anvandbar och vérdefull. Lararnas bild var dven att modellen som sagt fungerade
béttre ndr den forsta nyheten valdes inom ramen for den padgédende undervisningen. Om inflation var
amnet for dagen, handlade den forsta nyheten t.ex. om hur kunder i Luleé tycker att matkassarna
blivit dyrare. Darefter fick eleverna viss frihet att inom ramen for det aktuella &mnet hitta egna
nyheter pa nationell, europeisk och global niva. Christensens rekommendation om att lata elevernas
intresse styra valet av nyheter helt fritt ser lararna inte som lika vardefullt.

Sammanfattningsvis finns det forsiktigt positiva resultat pd manga fragor i enkdten, nir denna jamfors
med utgangsldgets matning. Det ar dock svart att sdkert veta vad det 0kade intresset beror pa.
Nyhetsmodellen verkar ha haft viss effekt, men andra forklaringar kan vara att resultaten speglar en
omvarld som &r stadd i snabb forandring. Kriget i Ukraina och Sveriges Natomedlemskap ar exempel
pé aktuella nyhetshandelser som ocksa kan forklara ett ndgot starkare nyhetsintresse. Att elevernas
intresse for samhillsfrdgor, och samhillskunskap inte 6kat i samma omfattning ser ldrarna som en
konsekvens av att nyhetsmodellen av elever upplevs “vid sidan om” den ordinarie undervisningen.
Nyhetsmodellen, och annan nyhetsbevakning, utgor inte en direkt betygsgrundande uppgift, vilket
larare ser som en forklaring till att den inte av elever varderas lika hogt som annan undervisning i
amnet.

Nar det géller skillnader mellan olika klasser gor larare pa yrkesprogram reflektionen att
nyhetsmodellen krdver tydliga lararinstruktioner samt mycket stod nér eleverna ska soka nyheter. P4
teoretiska program kan larare lata elever arbeta mer sjdlvstandigt med nyhetsmodellen. Dock krévs
dven pa dessa program stodfragor till eleverna for att de ska komma vidare i sin analys av nyheternas
sammanhang.

Eftersom det Onskade laget for projektet varit att elevers intresse for nyheter 6kar kan lararna alltsa se
en viss rorelse i denna riktning, eftersom fler ser nyheter oftare av de svarande. Samtidigt finns en
medvetenhet om att dagens elever méter ett ndrmast extremt informationsflode varje dag, via appar
och sociala medier. Det &r en svar uppgift for larare i samhéllskunskap att pa ett lasar férandra
elevernas omvarldskunskaper och intresse for nyhetsbevakning. For att verkligen fa elever att
intressera sig for nyheter och 6ka sina omvarlds- och medborgarkunskaper krédvs en betydligt langre
tidshorisont. Av enkatsvaren att doma ar elever definitivt medvetna om vikten av nyhetsbevakning
och omvérldskunskaper, men anser samtidigt att varlden dr komplex och svarforstaelig. Har finns
déarfor stora utmaningar for larare i samhallskunskap att integrera nyhetsbevakningen i
undervisningen pa ett siatt som pa sikt okar elevernas intresse for samhallsfragor. Lararna gor detta pa
olika sdtt, och nyhetsmodellen har ocksé vérderats olika av olika larare. En del har tyckt att den
fungerat bra, eleverna har gillat den och den efterfdljande helklassdiskussionen har bidragit med
aktuella infallsvinklar p& amnesinnehallet. Andra har inte riktigt fatt till anvandningen och modellen
har upplevts som nagot tillkranglad av larare och elever.

Det finns en samsyn bland @mneslagets ldarare om att aktionens genomférande bidragit med nya
erfarenheter och insikter nir det géller hur nyhetsbevakningen kan anvéandas i undervisningen.
Diskussionerna om hur nyhetsmodellen bér anvandas och justeras har varit intressanta och véardefulla
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for de inblandade. Arbetsformen att utforma-testa-utvardera-dokumentera har varit positiv enligt
lararna. Dock har utformningen av enkédter samt analys av enkétsvar tagit mycket &mneslagstid, vilket
inte ses som lika positivt. Det finns dven andra behov av amnesdiskussioner bland kollegorna, till
exempel om betygssattning och gemensam planering av undervisningsavsnitt. Sddana diskussioner
har i ar i princip fatt stryka pa foten, vilket flera kollegor &r negativa till. Detta ska beaktas vid
planering av nasta ldsars amneslagsmoten.

Fortsatt arbete

Amneslaget i samhéllskunskap har en lista med forslag pa utvecklingsomraden som vi ska revidera
och utga ifran i det fortsatta utvecklingsarbetet. Som tidigare ndmnt finns det dock en samsyn om att
all amneslagstid inte kan anvéandas for aktionsforskning nasta lasar. De flesta ldrare i &mneslaget vill i
hogre utstrackning dan i ar dela tiden mellan utvecklingsprojekt och andra dmnesrelaterade
motesinslag. Eftersom tiden &r begrénsad anser ldrarna att vi inte kan lagga lika mycket tid pa
utformandet och analysen av enkaiter, oavsett vad kommande utvecklingsprojekt undersoker.

2.17 Aktionsforskning Svenska
Svensklarargruppen bestar av 21 larare och eftersom vi har olika kurser pa olika nivaer och i olika
program sa resulterade det i att vi i mindre grupper ocksa ville fokusera pa foljande arbetsomraden:

e Retorik och taldngslan

e  Skrivutveckling: vetenskapligt skrivande

e  Skrivutveckling: respons i skrivundervisning
e  Motivation till lasande och skrivande

Retorik och talingslan

I varje elevgrupp finns det mer eller mindre uttalat ett flertal elever som kadnner dngslan, oro eller ett
allmént obehag nér det kommer till muntliga presentationer. Ménga svensklédrare har dessutom
uttryckt en kdnsla av att detta problem har 6kat. Vi ville dérfor ta reda pa hur larare aktivt kan arbeta
for att fa elever att kdnna sig tryggare nér det géller den muntliga férmagan och dessutom fa dem att
kdnna att de utvecklas inom omradet. Eftersom vi arbetat i olika grupper och arskurser har nuldget
undersokts pa olika sétt: muntliga diskussioner med elever i mindre grupp eller i helklass, enkater
eller individuellt kortskrivande. Vi fann att de flesta elever kdnner en oro ndr gruppen ar stor, nér de
inte kdnner klassen eller nédr stamningen i klassen inte &r bra och lyssnarna inte dr engagerade. Nagon
grupp ndmnde att det kdndes béattre pa gymnasiet dn pa hogstadiet eftersom gruppen upplevs som
mer mogen. Manga elever ndamnde att traning ar viktig for genom att redovisa eller presentera ofta lar
man sig ocksa att hantera sin nervositet. En elevgrupp kiande inte alls samma grad av oro utan var
relativ van vid muntlig presentation bade i och utanfor skolan. Det 6nskade laget blev att fa elever att
kénna sig mer och mer sékra, trygga och duktiga i olika former av muntlig framstéllning — bade som
talare och lyssnare.

Skrivutveckling: Vetenskapligt skrivande

Manga elever har svarigheter nédr de i kursen svenska 3 ska lara sig det vetenskapliga skrivandet.
Utifran detta ville vi darfor hitta arbetssatt och metoder for att eleverna ska na hogre maluppfyllelse
och battre resultat pa sina vetenskapliga texter. For att identifiera utgangslage utgick vi fran vara egna
erfarenheter och de svérigheter som vi sett att eleverna tidigare haft med texttypen pm. Det vi sarskilt
iakttagit ar svarigheter bade i texternas struktur, i synnerhet avslutningen och att ndrma sig och battre
behérska det akademiska spraket. Det vi vill uppnd med vart arbete &r att eleverna nar en storre
forstaelse for den vetenskapliga textens olika delar och att det i sin tur gor att de nar hogre
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maluppfyllelse med sina pm. Vi vill dessutom att eleverna blir sdkrare pa att uttrycka sig med ett
vetenskapligt sprak.

Skrivutveckling: Respons i skrivundervisning

I denna grupp diskuterades hur man kan arbeta med skrivundervisning och utveckla elevernas
skrivande. Den respons och bedémning eleverna féar pa sitt skrivande nagra veckor efter att
skrivuppgiften &r slut ger séllan Onskat resultat pa nésta skrivuppgift, i stéllet dr det vanligt att samma
misstag upprepas. Det renodlade grammatikmomentet i Svenska 2 ger inte heller nagon storre effekt
pa elevernas skrivutveckling och dérfor ville gruppen undersoka nya metoder for att arbeta med
detta. Utifran deras egna iakttagelser av vad eleverna manga ganger har svart med, blev fokus pa
arbetet satsradningar och sammanhangsord. Dessa omraden dr av stor betydelse i frdga om en texts
lasbarhet och de paverkar ocksa elevernas resultat pa skrivna texter. Det 6nskade laget med arbetet ar
att det ska ge effekt pa skrivutvecklingen med forbattrade elevtexter som resultat.

Motivation till lisande och skrivande

Syftet ar att undersoka laslust, eller attityd om man sa vill, till skonlitteratur for elever pa
yrkesprogram. Flertalet elever pa olika yrkesprogram och arskurser har genom aren uttryckt en tydlig
motvilja, alternativt en imponerande negativ direktrespons, till skonlitteratur och skonlitterér lasning.

Stod i forskning - retorik och taldngslan

”Jag kan halla tal: En studie av hur muntlig framstéllning upplevs ur ett larar- och elevperspektiv”
(Rawda, 2018) tar upp den forskning hon bedrivit kring taléngslan hos elever pa gymnasieskolan. I sin
slutsats kommer Rawda bland annat fram till att elever bor fa tydliga 6vningar av sin larare infor
muntlig framstallning.

Tosun, B. (2018) tar upp kopplingen mellan oro och alder nér det giller muntligt i klassrummet och i
vilka situationer elever upplever att de blir stressade. Har utgas det ifran undervisning i engelska som
frimmande sprdk men mycket kan direkt appliceras pa svenskamnet.

Basic, L. (2011) framhaller vikten av att variera 6vningar, fa eleverna motiverade infér uppgiften och
att gora samtalsovningar i liten grupp. Samtal i sma grupper uppskattas av elever, framjar larandet
och starker sjalvfortroendet. Har ges ocksa en majlig koppling mellan karaktarstyper och
forekommande av talangslan. Sjalvmedvetna, lugna och passiva ungdomar tenderar att kinna obehag
av att uttrycka sig muntligt infor en grupp och just pa grund av att dessa elever &r tysta och
skotsamma kan lararna latt missa att forsta vilken slags hjélp de behover i klassrummet.

I ett Teamsmote med Cecilia Olsson Jers (fil.dr i svenska med didaktisk inriktning och docent i
svenska spraket med inriktning mot retorik pa Linnéuniversitetet i Vaxjo) fick vi manga konkreta
lektions- och litteraturtips och hon ndamnde sarskilt “Mod att tala: 160 6vningar i retorik (Pusztai,
2012). Den innehaller just korta dvningar for att fa elever att “prata pa”, utan att tinka pa prestation
eller bedémning.

Daniel Sandins “Talradsla i skolan” (2017) tar upp orsaker till talrddsla och en végledning till hur vi
kan lotsa eleverna forbi problematiken.

” Aktivt lyssnande och meningsfulla presentationer” (Olsson Jers, larportalen.skolverket.se) ger manga
rad kring bade att tala och ocksa att lyssna och ge direkt respons till eleverna vid presentationer. Aven
avhandlingen ”Klassrummet som muntlig arena: att bygga och etablera ethos” (Olson Jers, 2010) gav
insikter i vart fokusomrade.
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”Konsten att lyssna” (Adelmann, 2008) gav nya, intressanta ron om vikten av att trdna vara elever till
att bli battre lyssnare i olika situationer vilket ocksa i forlangningen framjar talarens kansla av
trygghet da en lyssnande publik ofta upplevs som engagerad.

Stod i forskning: Skrivutveckling Vetenskapligt skrivande

Det material vi utgatt frdn kommer fran Larportalens modul Att ldsa och skriva text av vetenskaplig
karaktdir (2018) dar vi sérskilt last in oss pa den del som handlar om sprakliga strukturer i vetenskaplig
text. Det som beskrivs ar vad som kallas olika skrivhandlingar i texter och for ett pm forklaras det pa
foljande satt:

e Inledningsvis presenteras och beskrivs en fragestallning eller ett problem.
o Darefter refereras och aterberittas valda kallor.

e Inasta del utreds och forklaras de fragor och problem man inledningsvis presenterat, med stod
i kdllmaterialet.

e Slutligen diskuteras problemet/fragorna med stod i kdllmaterialet.

For att eleverna ska fa syn pa de olika skrivhandlingarna i ett pm foreslas i Larportalen att man
anvander sig av modelltexter. De kan anvandas som 6vning bade for att identifiera de olika
skrivhandlingarna men ocksa for att ocksa forsta vilken funktion de har.

Materialet fOr att arbeta med vetenskapligt sprak kommer fran Akademiskt ldsande och skrivande
(Blomstrom och Wennerberg, 2015). Harifrdn har nagra dvningar anvéants for att ge eleverna tillgang
till vanligt forekommande ord i vetenskaplig text som de kan anvénda sig av i sitt skrivande.
Dessutom har 6vningar fran Chalmers hemsida anvants for samma andamal- att bredda elevernas
akademiska ordforrad.

Stod i forskning: Skrivutveckling: Respons i skrivundervisning

Det material vi har last och utgatt fran ar Skolforskningsinstitutets rapport Feedback i
skrivundervisningen (2018). Denna rapport visar att direkt feedback ger mer effekt pa elevens
skrivutveckling an feedback som ges efter skrivuppgiftens slut.

Stod i forskning: Motivation till lisande och skrivande

Tva uppsatser har studerats, Gymnasieungdomars attityder kring skonlitteratur samt deras lasvanor
(Rodin 2021) samt Mycket ldsning gor dig klok — dérfor las varenda bok (Sjoqvist 2008). Slutsatser i
uppsatserna Overensstaimmer i stort med det som kom fram i enkdtundersokning och samtal med
nagra elever i den yrkesklass dar aktionen genomfordes (se avslutande reflektioner).

Aktionen/aktioner och dokumentation: Retorik och talingslan

I de olika svenskgrupperna har lararna jobbat med olika 6vningar for att utveckla den muntliga
fardigheten och kdnslan av trygghet infor. For att fa grepp om nulaget har nagra haft diskussioner i
smagrupper, individuell skriftlig kortskrivning eller samtal i helklass. Vikten av att vara en god
lyssnare, skapa mindre redovisningsgrupper och att ge eleverna ansvar for exempelvis direktrespons
efter en presentation framhdolls i flera av vara kéllor sa det blev nagra gemensamma utgangspunkter
for lararna. Exempel pa klassrumsodvningar ldrarna genomfort:

¢ Klassdiskussion och kortskrivande kring rubriken: ”Vad ar en god lyssnare?”
e Ovningar i att vara en god lyssnare och att skifta fokus fran talar till lyssnare
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e Korta talovningar parvis eller i mindre grupp for att fa i gang ”pratet” och vénja sig vid olika
kommunikationsdvningar

e Enkati Forms om hur eleverna kdnner infér muntliga presentationer

¢ Muntliga redovisningar dédr en mindre grupp arbetat fram innehallet gemensamt

¢ Diskussionsseminarier dar eleverna har olika roller sa att de inte méste kopplas personligen
till sina argument eller asikter

e Redovisningar eller presentationer i grupper om 5-6 personer dar alla lyssnare har en uppgift
kring konstruktiv respons efter varje anférande

e Forberedelser (med st6ttning) infor argumenterande eller informativa tal

e  Ovningar kring sprak och framférande och arbete med den retoriska arbetsprocessen

e Praktiska tips kring talmanus, powerpoint, talkort och elevrespons i grupp

e Diskuterat strategier for att forebygga stress och nervositet

Det vi har sett generellt ar att Gvningar av olika slag ger eleverna en 6kad trygghet att tala infor andra,
de uppskattar mindre grupper och att inte alltid vara ensam om férberedelsearbetet. De uppskattar
ocksa att fa diskutera och ldra sig strategier for att motverka nervositeten. Elever i arskurs 3 patalar
skillnaden mellan forsta aret och tredje da tryggheten 6kat i och med att man kénner klassen battre.
En grupp lyfte sarskilt att det var bra att ha en uppgift nar de lyssnar pa andras presentationer
eftersom alla blir mer engagerade och aktiva som lyssnare da.

Aktionen/aktioner och dokumentation: Skrivutveckling Vetenskapligt skrivande

I samtliga grupper skrev eleverna under hdstterminen ett pm. Infor pm 2 arbetar vi mellan 3—4
lektioner med repetition av textypens struktur, killhantering men ocksad med genomgangar och
Ovningar som har sarskilt fokus pa skrivhandlingar och det vetenskapliga spraket. Som modelltext
anvands ett frislappt pm som eleverna far arbeta med efter genomgéngen av de olika
skrivhandlingarna. Ovningen syftar till att identifiera skrivhandlingarna och vilken funktion de har.
Sarskilt fokus laggs pa hur man i slutsatsen diskuterar fragestallningen med stod i den utredande
delen.

I sprakovningarna fran Blomstrom och Wennerberg (2015) far eleverna tillgang till vanligt
forekommande ord i vetenskaplig text att anvéanda sig av i sitt skrivande. Vi gar igenom betydelsen av
orden och sdtter in dem i ett sammanhang. Har undersoks ocksa vilka termer som passar i olika
skrivhandlingar och de far i grupper jamfora sina svar och resonera om hur ordvalen paverkar
innehallet.

Aktionen/aktioner och dokumentation: Skrivutveckling Respons i skrivundervisning

Planeringen for var aktionsforskning:

e Vilj ut fem elever som visar problem med att f6lja skriftsprakets normer.
Vi valde ut ett mindre antal elever da tid inte finns for att direkt i realtid i Teams kommentera
skrivuppgifter for alla elever i en klass. Alla elever i gruppen gor dock uppgiften men bara
dessa fem far alltsa feedback.

e Planera in ett 6vningsmoment dér eleverna far skriva och far direkt feedback pa sin text i
realtid. I anslutning till 6vningsmomentet lyfter lararen ett sprakligt problem.

e Aterkommande sprakliga problem lyfts gemensamt i klassen fortlopande under terminen.
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I denna grupp har liararna arbetat i bide svenska 1 och svenska 2 beroende pa vilka kurser som passat
upplédgget. Det har ocksa inneburit att eleverna har skrivit olika slags texter som argumenterande och
utredande text och dven inldgg. Lararna har hallit genomgangar med elevgrupperna; ndgon har gjort
det innan texten skrivs och nagon har gjort det i efterhand for att eleverna direkt dérefter ska fa
bearbeta sina alster. En ldrare later eleverna skriva korta texter i Teams for att ge kommentarer i
realtid och en annan ger kontinuerligt feedback i Teams under de lektioner eleverna skriver. Sprakligt
laggs fokus pa satsradning och sammanhangssignaler. Efter 6vningarna med direktrespons skriver
eleverna texter i Dugga, texter som ocksa beddms.

Aktionen/aktioner och dokumentation: Motivation till lisande och skrivande

Aktuell klass pa ett yrkesprogram fick under hostterminen i uppgift att lasa, tolka och analysera en
valfri skonlitterdr bok. Syftet var eleverna skulle ha en "bankbok’ att lasa i under de forsta 15-20
minuterna av varje lektion, detta for att komma in i nagon form av litterart lasande eller bara komma
‘ner i varv’ i borjan av lektionerna och viktigast av allt: att ha en uppgift att arbeta med. Sedan har
klassen under tidiga varterminen blivit ‘patvingade” att lasa tre noveller. Syftet med detta var att lata
eleverna se och forsta hur noveller kan vara skrivna och uppbyggda infér deras eget novellskrivande,
eller skapande.

Efter dessa tva 'lasingéngar” till skonlitteratur har eleverna besvarat en enkét som berér lasande och
laslust. De som velat samtala om enkéaten och svaren har haft ett littsamt samtal om litteratur med den
undervisande lararen.

I enkéten har eleverna fatt besvara fragan Hur ofta liser du nigon form av text? Svaren de gav visar att
de laser texter pa daglig basis. I enkéten har begreppet text delats upp mellan Skonlitterir text
(pahittade och/eller berdttande berittelser) och Annat in skinlitterir text (i stort sett alla annan text).
Eleverna laser mestadels annat dn skonlitterara texter sasom dagstidningar, texter pa sociala medier,
olika typer av textmeddelanden och sa vidare. Aven bocker lises, men i mindre omfattning. Daremot
ar de dagliga lasare av andra texter dn skonlitteratur. De flesta upplever sig dven vara goda ldsare som
till det mesta forstar texternas innehall. "Enkételevernas’ lasvanor, eller val av lasning ar lika de
resultat som de tidigare nimnda undersokningarna visar. “Inldgg pa sociala medier dr det mest
frekventa svaret. Andra aterkommande svar ar recept och nyhetsartiklar. Flera elever skriver att de
aven laser serier, fanfiction och noveller pa internet och vissa lyssnar ibland pa ljudbocker.” (Rodin
2021:16).

Till stor del upplever manga elever den skonlitterdra ldsningen i skolan som trékig och oinspirerad.
Aven om de inte tycker om att ldsa skonlitteratur i skolan finner och forstar de dnda nyttoaspekten. De
ger, pa sitt eget sétt, uttryck for att de far béattre lasforstaelse, laser snabbare, kan sétta sig in i och fa
forstaelse for andra manniskor under andra tider eller fran andra lander/kulturer. Detta med att
eleverna finner den skonlitterara lasningen som trakig i skolan verensstimmer med Sjoqvists
(2008:49) resultat: “en stor majoritet av informanterna anger att skolan inte har inverkat pa deras
laslust. [...] Till exempel anger ingen av dem att skolan skulle vara inblandad pa fragan om vad som
ger dem laslust.”

Men eleverna upplever och ger uttryck for en storre laslust och intresse for att lasa skonlitteratur i
skolan om de far vélja bocker sjdlv, eller om lararen véljer bocker som bittre tilltalar elevernas
intressen, eller som de sjélva kan referera till. De bocker/skonlitterdra texter som eleverna i undersokta
klassen foredrar dr bocker som skildrar ungdomsperspektiv, deckare/kriminalromaner, skrick sedan finns
ett mindre intresse for bocker som tar upp personliga berittelser, romantik/kirlek och science fiction. Men
framfor allt vill de ldsa, eller ta del av berattelser, om sadant som ar viktigt for dem, som berér dem
och sddant som &r 'verkligt’ och 'sant’. Detta bekraftas ocksa av Rodin (2021:18): ... tycker om att ldsa
”sadant som ar baserat pa verkliga handelser.” [...] respondenterna uttrycker att de tycker om att lasa
sadant som beror deras intressen som sport och intressanta artiklar.” Sjoqvist (2008:50) menar vidare
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att: ” Om inte skolan ger elever ldslust far man anta att det dr andra fenomen som skapar den,
eftersom eleverna dnda laser i relativt hog utstrackning. Eleverna i understkningen menar att det
handlar om att ratt stimning ska infinna sig eller att man vet att boken &r bra.”

Det sitt som eleverna, i min klass, féredrar att konsumera sin skonlitteratur pa ar till storsta del
genom talbdcker. Daremot foredrar mina elever att lasa en “vanlig’ bok med papper och parm framfor
en digital bok. Ingen vill lasa digitala bocker. Detta dr d&ven nagonting som i viss man kan bekraftas av
Rodin (2021).

Reflektioner: Retorik och taldngslan

Lararna har engagerat diskuterat och arbetat pa olika sitt med aktionsforskningen. Det som manga
har lyft fram som givande var att ldsa och gemensamt diskutera olika kallor kring taldngslan, retorik
och olika arbetssatt. Detta gav oss mer inspiration och mer insikt i hur viktigt det &r med det muntliga
i klassrummet och hur olika elever kan kédnna av sin oro eller osdkerhet i storre grupper. Det blev
ocksa tydligt att arbetet for att motverka nervositet och kunna forbattra resultaten kraver tid,
kontinuerligt arbete och olika varierade uppgifter bade fore, under och efter sjalva aktiviteten. Att
lyssnandet &r en s stor del av méanniskors vardag blev en ny insikt f6r manga, och hur viktigt det ar
att fundera hur man sjélv ar som lyssnare, vad man kan utveckla och att olika situationer kraver olika
slags lyssnare. Mer kunskap om lyssnande bdr tas upp bade pa lararutbildningar och i elevgrupper!

Arbetet i klassrummet har kunnat goras inom ramarna for respektive kurs men har dnda tagit tid och
energi fran bade lektionsforberedelser och @mneslagstraffar. Det har varit svart att hélla ihop
amnesgruppen eftersom alla har fatt gora sin aktionsforskning nar tid tilldts. Detta blir troligtvis
lattare ndsta lasar nér vi kan planera redan fran terminsstart. Ett problem med f6r manga omraden
inom svenskdmnet blev tydligt nér vi skulle sammanfatta och dokumentera. Arbetsbelastningen mot
slutet av terminen blev val tung efter NP i bade svenska och engelska, betygsittning och manga
kompletteringar efter arets sjukfranvaro. Férhoppningsvis kan vi organisera allt lite smidigare nésta
lasar.

Reflektioner: Skrivutveckling vetenskapligt skrivande

Att skriva vetenskapligt dr en krdvande uppgift dar eleverna ska behdrska manga olika processer.
Elevernas andra pm nar generellt sett battre resultat 4n deras forsta, déar de allra flesta nar minst ett
betygssteg hogre men dar ocksa ett flertal hojde nivan med tva betygssteg. En anledning till den hogre
maluppfyllelsen ar att forstaelsen for texttypen blir béttre nér de skriver en andra gang och att
sakerheten kommer allt eftersom. Att eleverna forutom repetition dven fatt storre forstaelse for de
olika skrivhandlingarna kan ocksa ha starkt dem. Det vetenskapliga skrivandet och det sprak som det
kannetecknas av dr nagot eleverna behover fa 6va pa. Sprakdvningarna gav dem ingéangar till detta
vilket ocksa visade sig i texterna som senare skrevs. For att ytterligare utveckla det vetenskapliga
spraket patalar Vendela Blomstrom i en féreldsning fran Skolporten (2022) vikten av att lisa fler
akademiska texter. Hon menar att akademiskt ldsande ar en ingéng till akademiskt skrivande. Till
nésta lasar bor vi darfor soka efter fler lampliga texter som eleverna féar lasa och understka innan de
borjar skriva sina forsta pm.

Reflektioner: Skrivutveckling Respons i skrivundervisning

De resultat som lararna kan se i de olika elevgruppernas texter ar allt farre satsradningar och en storre
sikerhet att anvinda skiljetecken. Aven forméagan att anvianda sammanhangssignaler fungerar
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béttre. Resultaten har dessutom visat sig i det nationella provet och i synnerhet hos de elever som
tagit tillfallet i akt att bearbeta sina texter och tagit aterkopplingen pa allvar. Dér har elevernas
skrivformaga okat, ibland flera betygssteg.

Kanske kan ett framtida arbetssatt vara att jobba med grammatik parallellt med olika skrivuppgifter
da vi ser att eleverna forbéttrar sitt skrivande med denna metod. Regelrédtt grammatikundervisning
och grammatikprov vill flera ldrare dock behalla da eleverna behover en fokuserad traning for att
erhalla ett metasprdk att anvanda i sitt larande.

Reflektioner: Motivation till lisande och skrivande

Vad vi larare kan gora for elevernas lédslust, enligt eleverna i aktionsforskningsprojektet, dr att lata
eleverna var mer delaktig i valet av skonlitteratur, vilja bocker/texter som &r relevanta for dem och
deras intressen samt mer spannande bocker och inte ‘tvinga’ dem att ldsa trdkiga bocker och gora
trakiga uppgifter. Daremot kan lararens val av skonlitteratur och hur litteraturen presenteras vara
viktigt for elevernas laslust.

Aven om de inte &r fortjusta i skonlitterdr lasning i skolan sa ar de dnda intresserade och aktivt
delaktiga i andra typer av texter. Bland dessa texter ar det de sociala medierna och nyhetsartiklar som
ar de vanligaste.

Fortsatt arbete

Amneslaget vill forst och framst sprida arbetet inom gruppen, nagot vi annu inte hunnit med. Nasta
ar ser vi positivt pa att fortsatta med fordjupningsarbeten men kanske dd inom andra @mnesomraden.
Forhoppningen ar att vi kan enas om 1-2 omraden. Denna diskussion tar vi i borjan av nasta lasar.

2.18 Aktionsforskning Svenska som andrasprak
Natverket bestar av larare som undervisar antingen pa grundskoleniva eller gymnasieniva. Lararna
har arbetat med samma omrade — ordinldrning — men genomfdrt olika aktioner.

Identifierat omrade — grundskoleniva

Maélet med var aktionsforskning var att undersdka hur eleverna lar sig nya ord. Lararna har
uppmaérksammat att eleverna har brister i sin ordkunskap och har svart att uttrycka sig i tal och skrift,
forutom i det vardagliga spréaket.

Malet var dven att gora eleverna medvetna om de olika ordinldrningsstrategierna. Detta genom att
undervisa om de olika strategierna och ge eleverna mojlighet att prova pa att anvéanda olika strategier.
Vi ville d&ven uppmaérksamma de allménakademiska orden som har en stor betydelsebarande funktion
nér det galler att forsta en text enligt Lindberg och Johansson.

Aktionsforskningen startade genom att lata alla elever pa Sprakintroduktionen (1-6) och
grundskoleniva (7-9) skriva en text med rubriken “Mina sprak”. De elever som var i borjan av sin
sprakutveckling och gick i gruppen 1-3 fick stodfragor till temat medan de &vriga, 4-6 och 7-9 endast
fick en kort instruktion att folja.

Darefter analyserade ldrarna texterna och tittade pa omfanget av vardagliga, &mnesspecifika och
allmdnakademiska ord. Spraket i nédstan alla texter var mycket vardagligt. Det kunde @ven konstateras
att det i stort sett saknades allmdnakademiska ord i texterna. I gruppen 7-9 kunde vi hitta nagot fler
ord men dven dar fanns det elever som saknade de allmdnakademiska orden.
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Lararna onskar att eleverna arbetar mer systematiskt och medvetet med nya ord. Eleverna bor befasta
orden som de bearbetar och ta sitt eget ansvar att anvanda nya ord i sin muntliga eller skriftliga
produktion. Samtliga grupper arbetar med ordinldrning pa lararledd lektionstid men utdver det
behover eleverna ta ett storre ansvar for sin egen ordinlarning. Det skulle kunna vara en forbattring av
inldrningen om eleverna blev mer medvetna om vilken ordinlarningsstrategi som passar bast for hen
och vikten av repetition.

Elevernas stora utmaning nar de studerar svenska som andrasprék ar tiden. Det kravs en ordinlarning
med 10 nya ord per dag {or att uppna en 6kning med cirka 3000 ord per ar. For att klara av att lasa och
tillgodogora sig laromedlen pa gymnasieniva kravs det en ordkunskap pa 10 000 -15 000 ord enligt
Hazenberg och Hulstun 1996, Grabe och Stoller 2002 refererat ur Intensivsvenska. Eftersom kraven pa
god ordkunskap ar hog kréavs det bra studieteknik for att kunna forsta innehallet i studielitteraturen.

Vikten av att forsta de allmédnakademiska orden &r en framgangsfaktor enligt forskare som Lindberg
refererat ur Intensivsvenska. Darfor har vi larare lagt vikt vid att uppmarksamma dessa ord i texter vi
bearbetar.

Stod i forskning — grundskoleniva

Anna Flyman Mattsson, fil. doktor i allméan sprakvetenskap och docent i svenska som andrasprak vid
Lunds universitet foreldste 17 december 2021 om Sprakinldrningsforskning i klassrummet {6r
amneslaget dar fokus lag pa grammatik och ordinldarning. Flyman Mattsson ndimnde att de mest
kritiska perioderna vid ordinlarning dr 6vergangarna till ar 4, 9 och gymnasiet da texterna blir alltmer
abstrakta och informationstdta. Hon namnde att eleverna behéver kédnna till delarnas betydelse i ett
ord tex grammatiska bojningar eller olika avledningar, inte enbart ldra sig grundordet. Betydelsen av
mentalt lexikon dvs att gruppera ord i olika ordfamiljer var nagot som Flyman Mattsson papekade
under foreldsningen.

Denise Bergstrom, doktorand i engelska med didaktisk inriktning vid Luled Tekniska Universitet,
foreldste 11 januari 2022 om ordinldrning ur ett andraspraksperspektiv for &mneslaget. Hon inledde
med betydelsen av att elevers ordférrad bade behover bredd och djup. Bergstrom hanvisade till den
lexikala troskeln dar 95-98% av orden i en text maste vara kinda for att forsta innehallet. Aven
Bergstrom betonade vikten av att ha mycket kunskap om varje ord. Hon ndimnde att ordinlarning sker
bade medvetet genom fokuserade aktiviteter och omedvetet da kunskap kommer pa kopet tex se pa
TV. Som avslutning ndmnde hon repetitionens viktiga betydelse for ordinlarning, men &ven att vaga
anvanda ett nytt ord i olika kontexter.

LaBontee Strategic Vocabulary Learning in the Swedish Second Language Context , liksom Paul Nation i

boken Learning Vocabulary in Another Language, referarat ur Vad innebér spraklararstategier menar att
undervisning kring olika strategier for ordinlarning och hur man anvander dem leder till effektivare
inldrning av svenska ord. Nation gar sa langt att han séger att larare behover dgna mer lektionstid at
att undervisa om ordinldrningsstrategier &n at att trana pa ord. Nation pekar d@ven pa fem
framgéangsfaktorer for den effektive inldraren: Valde ut ord hen redan kédnde till men ville forbattra,
anvande manga olika kéllor i och utanfor skolan for att ldra sig ord, valde kéllor som var relevanta for
honom och var medveten om att en aspekt inte alltid var tillrdcklig, undersokte flera olika aspekter av
ett ord, anstrangde sig att anvanda de ord hen lart sig.

Foérutom forelasningarna har vi larare tagit del av rapporten ”Ordforrad och skolsprak” skriven av
projektet Intensivsvenska. Avslutningsvis har vi sett foreldsningar om Ordinldrningsstrategier som
Nationellt centrum for svenska som andrasprak producerat. Foreldsningarna, texterna och filmerna
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har vi diskuterat och inspirerats av och med detta som underlag har vi genomfdrt Gvningar i
klassrummet.

Som forsta 6vning med eleverna borjade vi med flodesskrivning. Tva ganger i veckan fick de skriva 10
minuter till en angiven rubrik. Sedan fick det rdkna antalet ord de skrivit. Eleverna fick inte nagon
respons pa texterna utan vi larare ldste bara igenom dem. Eftersom vi inte gjorde nagon bedémning
av texterna upplevde vi att eleverna kédnde storre skrivlust och antalet ord de skrev 6kade vecka for
vecka. Genom denna metod kunde vi dven se att eleverna kom i gang snabbare att skriva och det var
till extra stor hjalp for de elever som vanligtvis har svart att starta en skrivuppgift. Denna 6vning blev
ocksa ett tillfalle till repetition da de fick tillfille att anvanda ord som vi nyligen anvént i klassens
”ordlistor”.

Vi lat dven vara elever fylla i en enkat om ordinlarningsstrategier i Forms enligt LaBontee, Richard
(2019 ) refererat ur Vad innebir spriklirarstrategier. I enkaten fick de svara pa 12 fragor om vilka
ordinldrningsstrategier de anvander vid ordinldrning pa svenska. De fick vilja det svarsalternativ som
stamde bést for dem pa en femgradig skala. Resultaten pa vilka metoder de anvéander var betydligt
hogre an vi larare hade forvantat oss utifrdn vad eleverna producerar. Vi drog slutsatsen att vi
behover implementera de olika ordinldrningsstrategierna hos eleverna sa att de kan jamféra och
bedoma vilken strategi som fungerar battre an den andra och att de 6kar medvetenheten av vilken
grad de anvander en strategi.

Avslutningsvis lét vi vara elever upprepa skrivuppgiften som de gjorde i september -21 “Mina sprak”.
Vi analyserade texterna och jaimforde dem med texterna eleverna skrivit vid det forsta tillfallet. Efter
denna analys uppmarksammades hur manga allmanakademiska ord, &mnesord och vardagsord som
forekom. Resultatet visade en viss forbattring av ordkunskapen men det fanns fortfarande en stor
brist i anvandning av de allmdnakademiska orden.

Reflektioner - grundskoleniva

Reflektionen &r at vi har kommit en bit pa vdagen med elevernas ordinldrning. Vi behdver dock jobba
vidare med elevernas medvetenhet av ordinlédrningsstrategier, detta for att de ska kunna 6ka
ordforradet. Vi ser att det var ett konkret tillvigagangssatt att utfora skrivuppgiften “Mina sprak” for
att kunna utvirdera elevernas kunskap och fortsatta behov. Vi anser dven att ldrarna behéver
uppmaérksamma de allménakademiska orden i texter for eleverna, for att de ska ha en mojlighet att
tillgodogora sig texter.

Fortsatt arbete — grundskoleniva

Vi kommer att fortsatta vart arbete med ordinldrningsstrategier eftersom eleverna behover mer tid for
att kdanna till olika ordinlarningsstrategierna. Vi planerar @ven att vava in mer grammatik i vart
utvecklingsarbete och analysera texter utifrdn processbarhetsteorin for att kunna moéta eleven pa hens
individuella niva.

Identifierat omrdde — gymnasieniva

Vi har valt att fokusera pa ordinldrning i skolspraket da den storsta utmaningen for manga elever ar
att parallellt lara sig om och pa spréket samtidigt, framst vad géller ordinldarning. Méanga elever
utmanas avsevdrt i flera nya och texttunga dmnen pa gymnasiet, vilket kar kravet pa ett rikt och
varierat ordforrad med en sékerhet att anvanda orden i olika sammanhang.

Vi startade med att samtliga elever inom gymnasiekurserna i sva fick genomféra en diagnostisk test
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utifran Formell svenska-frekventa ord (2019) av Ylva Olausson. Ordkunskapstestet dr baserat pa de mest
frekventa, icke d&mnesspecifika 652 orden i akademiska texter och finns upptagna i En svensk
akademisk ordlista (AO). Utover testet fick de svara pa tva fritextfragor:

Hur arbetar du med ordinldrning?

Hur mycket tid lagger du ner utover lektionstiden i sva?

Nar det géller resultatet av diagnoserna kan vi konstatera att akademiska ord ar en stor utmaning for
majoriteten av véra sva-elever pa gymnasiet. Vi kan se att i sva 1 var det en skillnad fran lagsta
podngen 10 av 63 till den hogsta podngen 52 av 63. Nar det géller sva 2 1ag skillnaderna mellan 17-58.
Avslutningsvis sa fanns det dven i sva3 stora skillnader fran 15 till 58. Det handlar inte bara om att
manga elever hamnade generellt lagt utan dven att det inte per automatik var sa att poéangen blev
béttre ju svarare kurs som lédstes utan det fanns tex elever i sva 1 som hade béttre resultat dn vissa i sva
3. En annan intressant analys &r att det fanns elever med klart battre resultat pa yrkesforberedande
program jamfort med studieférberedande program.

Utifran deras svar pa de tva fritextfragorna sa kan vi konstatera att generellt sd anvander de flesta
strategin att de googlar eller pa annat satt slar upp ett nytt ord, speciellt om det inte finns tillgdngliga
larare att fraga. Ett fatal elever skrev om andra strategier, tex nimnde nagra att gissa ur
sammanhanget eller att fokusera pa amnesspecifika ord i nya texttunga &mnen. En elev skrev att hen
skulle behdva arbeta mer med ordinlarning da denna inte har tillrackligt ordforrad av formella ord
utan mer vardagssprak och detta drabbar betygen, men att det finns mycket annat som lockar an
ordinlarning. I princip ndmnde alla att nya ord framst lars in via TV och sociala medier. Det var en
stor majoritet som skrev att de inte ldgger ner ndgon tid utover skoltid pa att medvetet arbeta med
ordinldrning. En elev skrev att denna lagger ner noll tid utanfor skoltid da eleven inte tycker om
svenska spraket utan féredrar engelska.

Stod i forskning — gymnasieniva

Se tidigare avsnitt om Flyman Mattson och Bergstrom (under grundskoleniva).

Ingegerd Enstrom skriver i boken Ordens virld-Svenska ord-struktur och inldrning (2010) att det krdvs en
langvarig och intensiv kontakt med ett sprak for att en person ska kunna bygga upp ett rikt och
varierat ordforrad. Men om tiden f0r sprakinldrning ar kort sa kravs ett mer medvetet och
systematiskt satt att utveckla spraket. Vidare skriver hon att det krdvs god kunskap inom tre
omraden; grammatik, uttal och ordférrad dar det sistnimnda har mer begransat utbud av forskning. I
boken lyfter hon fram tre delar som kravs for en effektiv ordinlarning; 6vergripande kunskap om ord,
ordforrad och ordinldrning samt ordforradets inre och yttre struktur. Den inre strukturen fokuserar pa
betydelsen (synonymer, hyponymer, kollokationer och motsatser) och den yttre strukturen handlar
om utseendet dvs sammanséttningar och avledningar (prefix och suffix).

Aktionen/aktioner och dokumentation — gymnasieniva

Inom gymnasiekurserna har vi valt olika sitt for att gora eleverna uppmarksammade pa ordinlarning.
I'sva3 har fokus varit att systematiskt arbeta kapitelvis med fardigt material utifrdn boken Formell
svenska-frekventa ord (2019) av Ylva Olausson. Efter varje kapitel har fardiga tester anvants.
Avslutningsvis fick eleverna pa nytt utféra samma diagnos som vid uppstarten. I sval och sva2 har
delvis andra uppldgg genomforts. Dar har fokus varit att arbeta mer med sakprosa med mycket
stottning och interaktion om utvalda ords betydelse och utseende utifran texterna. I sval har
dessutom den metod som Bergstrom lyfte fram vid sin foreldsning; regelbundna 10-minuters
skrivande genomforts. Den innebaér att eleverna skriver om ett vilkant &mne i exakt tio minuter. De
raknar sedan antalet ord och forsoker oka vid nista tillfélle.
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Reflektioner — gymnasieniva

Vi kan konstatera att det ar stora differenser i varje klass mellan hogsta och lagsta resultat pa
diagnosen. Det dr ocksa intressant att det inte alltid dr typ av program och arskurs som avgor podangen
utan det kan bero pa avgorande faktorer som motivation och studieteknik. En annan intressant
iakttagelse dr att en majoritet av elever i fritextfragan angav TV-tittande som ett vanligt sétt att ldra sig
nya ord, vilket Bergstrom definierar som omedveten kunskap. Vi larare har blivit &n mer medvetna
om vikten av ett mer systematiskt arbete med ordinlarning dér eleverna far storre kunskap om den
medvetna inldrningen. En annan reflektion dr att manga elever inte pluggar ord om inte lararen ligger
pa. Aven om eleverna ar 6verens om betydelsen av egna ordstrategier sa ar det inte alltid att tid,
talamod och anstrangning finns. Daremot &r eleverna mycket positiva och tycker det kdnns
meningsfullt att diskutera ord gemensamt; saval ordens betydelse som utseende samt i vilka
sammanhang orden anvinds. Aven den konkreta 10-minutersmetoden har varit lyckad dir en
utveckling av 6kat ordanvdandande och mer avancerade tankar har utvecklats. En fara ar dock att vissa
elever mer fokuserade pa kvantitet dn kvalitet och bara “bluddrade pa” utan stérre sammanhang. Att
anvénda sig av regelbundna tester verkar ocksa sporra eleverna da samtliga, om an ett tunt underlag,
visat forbattrat resultat i diagnos tva. I diskussion med eleverna om deras forbattring framkom olika
svar: minnesformaga fran forsta diagnosen? ambitios med 6vningar och kapiteltester? nya strategier?
tur? Aven hir ser vi en fara med ordprov i mer 16sryckta sammanhang och det &r att ordkunskap
Okar, men inte kunskapen om i vilka sammanhang som de ska nyttjas.

Fortsatt arbete — gymnasieniva

Var fortsatta ambition ar att eleverna blir mer medvetna och aktiva om ordinlarning och utvecklar en
storre formaga att anvéanda sig av fler effektiva strategier och forstar vikten av att verkligen arbeta och
befédsta orden. Det innebar dven att vi larare behover kidnna storre trygghet och effektivitet i vissa
delar av den medvetna ordinldrningen.

2.19 Aktionsforskning Teknikdmnen

Det forsta steget i en aktionsforskning &r att identifiera ett omrade att underscka (Bergmark &
Viklund, 2021). I teknikdmneslaget identifierades de praktiska momenten i undervisningen som nagot
vi har gemensamt 4ven om vi undervisar i olika teknikdmnen. I &mneslaget diskuterades med vilket
syfte vi genomfor praktiska moment och hur det kopplas till teoretisk kunskap. Vi diskuterade dven
hur vi larare gor nér vi introducerar, genomfor och foljer upp ett praktiskt moment samt hur de
praktiska momenten anvénds vid bedomning av elevernas larande. Teknikvetenskaplig kunskap
karakteriseras av formagan att kunna kombinera teori och praktik. Eleverna ska ges mdjlighet att
undersoka, analysera och systematisera sina kunskaper om tekniska objekt och processer (Skolverket,
2021). Praktiska moment ska vara en naturlig del i undervisningen. I @mnesplaner for teknikdmnen
framgar att eleverna ska utveckla formégan att planera och genomfora olika praktiska moment sdsom
exempelvis faltstudier, experiment, undersokande aktiviteter och anvéanda digitala verktyg, matningar
och observationer samt exempelvis projektarbeten. Begreppet praktiska moment i teknikundervisningen
kan saledes omfatta flertalet olika moment som kompletterar de teoretiska kunskaperna.

Initialt genomfordes en enkdt med samtliga elever pa Teknikprogrammet fOr att se deras asikter i
nuldget. Resultatet visade att vi ldrare i inledningen av ett praktiskt moment géar igenom kopplingen
till det teoretiska avsnittet och syftet med det praktiska momentet men att de uppfattar mindre
aterkoppling under det praktiska momentet och hur vi aterkommer till genomfoérda moment efter
avslutat praktiskt arbete. Det ar tydligt att eleverna inte kénner att det de gor praktiskt far sa tydlig
betydelse som vi ldrare tror att de gor.
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Syftet med var utvecklingsinsats &r att studera hur vi arbetar med genomforandet av olika praktiskt
moment och hur vi aterkopplar efter genomfort moment. Dessa omraden valdes eftersom de bygger
pa varandra samt att vi anpassade oss efter att teknikdmneslaget larare undervisar i olika &mnen.
Genom inriktningen var malet att gemensamt 6ka var forstaelse for hur de praktiska momenten
anvands och kan anvandas i teknikundervisningen samt identifiera omrades att sirskilt beakta i det
fortsatta arbetet.

Stod i forskning

Det finns mycket stod i forskningen som pa olika satt beror praktiska moment i undervisningen.
Hirsch (2017) beskriver att likvardighet i larande kan vara mer &@n bara likvardig bedémning. Det finns
fler sitt att visa sin kunskap pa forutom skriftliga prov och muntliga redovisningar. Opportunity to
Learn, OTL (Pullin & Haertel, 2008) poangterar att innan beddmning kan ske maste kursernas innehall
synliggoras och planeras for att omsétta det i praktisk undervisning. Pullin och Haertel menar att for
att uppna elevernas likvardiga mojligheter att ldra i skolan sa behéver man beakta innehall i kurserna,
tillgangliga resurser samt hur hogkvalitativ undervisning bedrivs. De menar att OTL kan utvecklas
med instruerande, realistiska och meningsfulla aktiviteter. Praktiska moment kan 6ppna upp for nya
satt att lara. Hirsch (2017) skriver vidare att ta med meningserbjudande och handlings-kapacitet i
skolans arbete. Det vill sdga vilka mojligheter ger vi eleverna att agera i relation till objekt eller
foreteelser i miljon samt att omsétta det i handling.

Gee (2008) beskriver OTL ur ett sociokulturellt perspektiv och att ldarandet kommer ur vilka
meningserbjudande vi ger eleverna. Larandet blir olika for olika elever beroende pa vilka
forkunskaper eleverna har samt vilket socialt eller kansloméssigt motstand de kanner infor en
aktivitet. Gee menar att vi ska ge eleverna mojlighet att agera i relation till objekt eller foreteelser i
miljon. Vi 6ppnar upp for nya satt att lara genom instruerande, realistiska och meningsfulla aktiviteter
och vilken handlingskapacitet eleverna far maojlighet att tréana pa.

Begreppet “Learning by doing” har sprungit fram ur John Dewey tankesitt att teori, praktik,
delaktighet och reflektivt tinkande hanger ihop (Miettinen, 2000). I undervisningspraktiken innebéar
det att elevernas redan etablerade formégor utmanas av ett nytt problem. Nya forutsattningar utreds
och analyseras. Hypotes formuleras och genom reflektion stills, teori, praktik och resultat i ett storre
sammanhang. I en undersdkning om metoder for aktivt larande beskriver Bot, Gossiaux, Rauch, &
Tabiou (2005) nagra nyckerkompetenser som kommer fram med héanvisning till “Learning by doing”.
De anser att i praktiska moment synliggors nyckelkompetenserna verklighetstrogna simuleringar,
rimlighetsbedomningar, forstéelse for resultat samt majlighet att folja elevernas process. Varje
kompetens kraver att lararen intar olika roller fo6r att méta de utmaningar som eleven stélls infor,
kunskap om tekniken, elevens induktiva och deduktiva formagor samt férmagan att sétta de
praktiska erfarenheterna i ett storre teoretiskt sammanhang.

Genom praktiska moment i teknikundervisningen kan eleverna utveckla flertalet larandemal (Hult,
2000). Eleverna kan exempelvis utveckla formagan att arbeta systematiskt med laborationer och andra
praktiska tekniker, upptédcka och visualisera en princip eller ett koncept. Praktiska moment kan
motiveras i undervisningen for att skapa intresse och glddje och en mdjlighet att uppleva
teknikvetenskapliga fenomen. Abrahams, Reiss och Sharp (2013) beskriver praktiskt arbete s& har:

”Any type of science teaching and learning activity in which students, working either individually or in small
group, are involved, as an important element of what they are doing, in manipulating and/or observing real
object...”
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De beskriver det som viktiga delar i skolans undervisning. Larandemal handlar om att eleverna ska fa
mojlighet att utveckla en konceptuell, procedurell, process samt en praktisk féormaga. Abrahams mfl
menar att det saknas klarhet om hur effektiva de praktiska momenten ar ur ett
beddmningsperspektiv. De problematiserar om det praktiska arbetet verkligen méter de férmagor hos
eleverna vi &r ute efter.

Hult (2000) beskriver att praktiska moment dr viktiga i teknik- och naturvetenskaplig undervisning
oavsett undervisningens niva. Ur ett tekniskt behov sa behover eleverna fa erfarenhet av teknik. De
behover fa tillfdllen att mota teknik i olika sammanhang for att exempelvis forsta mangden elektronik
som styr vara tekniska apparater. Praktiskt arbete ger &ven mojlighet att skapa intresse och skapa
forstaelse mellan en modell (teori) och de fysiska objekt modellen beskriver. Hult beskriver att alla
sinnen bor vara med vid inldrningen och att det dven finns ett icke-tekniskt motiv att genomfora
praktiska moment i undervisningen. De praktiska momenten ger eleverna tillfdllen att samarbeta med
andra, 6va pa sin skriftliga och muntliga férmaga. Eleverna far mojlighet att trana pa
ingenjorsmassiga formagor som att planera, genomfdra och utvardera arbete inom uppstalld tid. Den
problemldsande och den analytiska formagan far eleverna utmana genom att medverka i praktiska
moment.

Beddmning av praktiska moment mots av manga hinder. Sund (2016) redogor for aspekter som
paverkar lararens bedomning av elevernas arbete. Han beskriver studenternas interaktioner med
klasskamraterna som ett hinder. Ofta gors praktiska moment med flera grupper samtidigt och ar det
inte sakert att lararen ser och hor exakt vad som hénder nér klasskamraterna interagerar med
varandra. Lararens interaktioner med studenterna paverkar ocksa hur bedomningen sker. Hult (2000)
nadmner att det dr svart for larare att inte styras av de situationer som uppstar i klassrummet. Sunds
studie visade att de olika gruppernas agerade olika och det kan péverka lararens bedémning. Ett
tredje hinder som tas upp ar elevernas olika teoretiska forkunskaper och olika praktiska handlag
paverkade situationen. Aven logistiken att genomfora praktiska moment pa likvirdiga sitt skapade
hinder vid bedémningen.

Aktionen/aktioner och dokumentation

Eftersom teknikdmneslagets larare undervisar i olika teknikimnen genomfordes inte en gemensam
aktion utan varje tekniklarare planerade en aktion anpassad till sitt &amnesomrade. I amneslaget
undersoktes exempelvis:

- Anviénda filmat material som komplement till muntliga instruktioner {or att ldra sig nya
digitala verktyg. Elevernas uppfattningar om olika typer av instruktioner summerades efter
genomfort moment.

- Dokumentation av ett praktiskt moment. Strukturerade laborationsrapporter for att eleverna
pa ett enhetligt satt trénas i att dokumentera det praktiska arbetet; stélla en hypotes,
dokumentera det praktiska arbetet samt analysera resultatet. Elevernas uppfattningar om
strukturellt stod sammanstalldes med en enkét efter genomfort moment.

- Anvinda simuleringar for att forsta tekniska sammanhang. Genom ”gamification” och
simulera ett verkligt problem ges eleverna mojlighet att satta tekniska begrepp i ett storre
sammanhang. Minnesanteckningar fran observationer sammanstalldes skriftligt.

- Elevernas begreppsforstaelse fore och efter Arbetsplatsforlagt larande, APL. Infér APL
forberedande teoretiska begrepp for att praktiskt kunna ta till sig det arbetsplatsforlagda
larandet. Innan APL skriftlig examination. Efter APL muntlig redovisning dar fokus lag pa att
skriftligt dokumentera vilka tekniska begrepp eleverna naturligt anvénder i sina
presentationer.
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- Elevers uppfattningar om praktiska arbetens betydelse for larande, motivation och
beddmning. Fokusgruppsintervjuer genomfdrdes med ett slumpvis urval teknikelever i
arskurs 3. Intervjuerna spelades in och transkriberades i sin helhet.

Reflektioner

Resultatet visar att utvecklingsarbetet som teknikdmneslaget arbetat med inte ar fardigt. Som
forskningen antyder dr det ett komplext omrade som bestar av manga sma delar som kréaver
ytterligare fordjupning for att forandringarna ska beféstas ytterligare.

Fokusgruppsintervjuerna visade att eleverna har olika uppfattningar om hur de praktiska momenten
anvands i undervisningen beroende pa vilka &mnen de ldst samt vilka ldrare de haft i undervisningen.
De anser att flesta praktiska moment som exempelvis laborationer bara gors utan vidare aterkoppling
till de teoretiska kunskaperna det praktiska momentet syftade fortydliga. Eleverna lyfter att i ett fatal
dmnen anvands de praktiska momenten vid de efterfoljande examinationstillfdllena. Eleverna anser
att det dr bra att de praktiska momenten anvands som exempel i den efterfljande undervisningen pa
ett eller annat satt. Genom examinationer eller att ldraren aterknyter till det de gjort sa visas syftet
med de praktiska momenten tydligare for eleverna.

I fokusgruppsintervjuerna lyfter 4ven eleverna anvandningen av tutorials for att lara sig handhavande
av olika tekniska verktyg. Eleverna ser ingen nackdelar med att anvanda filmat material i
undervisningen men poangterar att liraren har en viktig roll att fortydliga och aterkoppla till syfte
med uppgifterna. Eleverna upplever att det ar svart att sjalv sdtta sig in i vad ldrarna vill att de ska
lara sig om de bara far tillgang till det filmade materialet. I praktiska kurser som ex cad fanns ett
behov av fler genomgangar. Dessa erfarenheter stimde vél Overens med lararen som anvéande
tutorials som komplement for att ldra sig ett nytt digitalt verktyg. Observationerna visade att eleverna
som forutom de filmade inspelningarna fick muntliga genomgangar kunde lattare relatera till vilka
kunskaper den praktiska 6vningen syftade att trana pa. De kunde koppla vilka vésentliga steg som de
behover bemastra for att kunna anvénda nya tekniska verktyg och fortsatt kdnna nyfikenhet att
utforska mojligheterna ytterligare. Lika fullt fanns det elever som inte fick med sig forvantade
kunskaper. I diskussion och analys lyftes elevernas formaga att lyssna pa instruktioner och elevernas
formaga att uppratthalla koncentrationen under hela uppgiften under genomforandet av ett praktiskt

moment.

Under arbetet har &ven dokumentation av praktiska moment synliggjorts. Alla elever har inte en vana
av att arbeta naturvetenskapligt. Trots att eleverna fick en mall att f6lja s visade enkédten med
eleverna att alla inte férstod vad som skulle dokumenteras. Det vetenskapliga skrivandet dr ockséa en
viktig del i att arbeta vetenskapligt.

Bade Abrahams, Reiss och Sharp (2013) och Hult (2000) beskriver att praktiska moment ger eleverna
mojlighet att trdna pa ingenjorsmassiga fardigheter. Det sker pa olika sitt under elevernas tre ar pa
teknikprogrammet. Det dr dven fortsatt en naturlig del i arbetet fér de blivande gymnasieingenjorerna.
Under deras APL perioder upplever vi intressanta saker. De tekniska begrepp som innan
praktikperioden var svara att forstd kom sedan naturligt efter att de sett de teoretiska kunskaperna i
praktiken. Genom det praktiska momenten far eleverna majlighet att se de teoretiska kunskaperna i
ett storre sammanhang.

Fortsatt arbete

Teknikdmneslagets slutsats av arets utvecklingsarbete var att eleverna behover fortsatt traning infér
hogskolan. Det vetenskapliga tinkandet behover tydliggoras ytterligare sa att eleverna forstar
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kopplingen mellan teoretiska moment, praktiska moment och hur vetenskapligt arbete dokumenteras
och analyseras. Eleverna behover bli medvetna i hur och vad man ska goéra. De behover ges mojlighet
att utveckla formagan att tdnka sjalv.

2.20 Aktionsforskning Yrkesamnen/Larling

Amnesnitverket valde att fokusera pa coachande samtal, for att eleverna ska bli mer sjilvgaende infor
sitt yrkesverksamma liv. Coachande samtal kan vara motivationshdjande och bidra till
kvalitetshdjande undervisning. I samverkan med de 6vriga yrkesldrarna, utifran vetenskaplig grund
och beprovad erfarenhet, har forsoket gett oss nya verktyg och metoder.

Motiverande samtal pdminner i vissa delar om de forhallningssatt som finns inom coachning i
exempelvis tron pa att férandring kommer fran individens inre styrka och motivation. (Lindberg, 2021
s.19)

Stod i forskning

Coaching och coachande ledarskap har genom forskning visat pa bland annat fdljande resultat:

e Okning av sjalvkinsla och kinsla av personlig kontroll
e Lagre stressnivaer

e Far lattare nya perspektiv

e Okning av innovativ och problemldsande kapacitet

e Personlig prestationsokning

e Intresset och fardigheterna for samarbete 6kar

e (Okad laganda

Aktionen/aktioner och dokumentation

Tillsammans med Ovriga yrkesldrare har vi paborjat arbetet med omradet coachande samtal och
coachande ledarskap. Yrkesldrarna har under laséret coachats av ML coachning, genom foreldsningar,
workshops och praktiska 6vningar. Mellan utbildningstillfallena har vi blivit tilldelade case dér vi i
skarpt lage testat samtalsmodell och verktyg frdn utbildningen. Dokumentation sker 16pande dar alla
har mojlighet att ta del och delge varandra i vart gemensamma team i teams.

Reflektioner

Vi ser ett positivt resultat i yrkeslarargruppen utifran ett coachande forhallningssatt. Vi ser en skillnad
att eleverna oppnar upp sig och hittar egna strategier for att nd sina mal och utvecklingsmal. Ur ett
lararperspektiv s& har pedagogerna fatt en béttre relation till eleverna, vilket har lett till ett battre
fortroende. De samband mellan férandringar vi ser och aktioner vi gjort &r att det coachande
forhallningsattet har landat och fallit val ut i yrkesldrargruppen. Skolverket menar att beprévad
erfarenhet dr professionens egen, gemensamma kunskap. Den vaxer fram 6ver tid ur praktiska
erfarenheter som diskuteras, delas, provas, dokumenteras och kritiskt granskas. Rektorer, larare och
andra professionella inom utbildningsystemet utvecklar i sitt vardagliga arbete vardefull kunskap om
vad som fungerar, vad som leder till 6kade mojligheter for elever och hur man bést kan hantera olika
situationer. (Skolverket s.26)

Vid sarskilda guldkornssamtal (Bergmark och Viklund 2001, 105) sa har de framkommit att

yrkesldrarna har forédndrat sitt férhallningssétt vid bland annat utvecklingssamtal och APL-samtal,
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detta har lett till att eleverna i storre utstrackning hittar nya perspektiv och 6kar sin innovativa och

problemldsande kapacitet.

Professionell utveckling kan ibland handla om att information 6verfors till lararen for att forandra
undervisningen. Professionellt larande innebar darutover att lararen interagerar med informationen
pa ett satt som utmanar tidigare antaganden och forestéllningar, vilket kan leda till ny kunskap. Detta

kraver engagemang i det egna ldrandet. (Bergmark och Viklund, 2021, 44)

De nya erfarenheter vi anser ha fatt ar att den didaktiska kompetensen har utvecklats och gjort lararna
nyfikna pa att prova nya coachande metoder. Nyfikenheten har ockséa vaxt fram genom de metoder vi

diskuterat i grupp tillsammans under vara yrkeslarartraffar.
Fortsatt arbete

For att fa ytterligare spridning av vart arbete kommer vi att delge 6vriga den sammanstéllda
rapporten under hdstens inbokade seminarium. Vart utvecklingsomréde nasta lasar ar att under
hostterminen 2022 starta upp temat Positivt och hallbart ledarskap med inslag av stresshantering och
coachande forhéllningssatt. I form av foreldsningar med Amanda Thunberg, Positiv Energi AB

kommer vi att arbeta med olika modeller i &mnet.

4. Sammanfattning

Amnesnitverkens rapporter ger en inblick i aktuella och utmanande omraden inom undervisningen i
var skola. Flera gemensamma namnare finns, exempelvis elevers motivation och trygghet (taldngslan i
flera sprakdamnen, trygghet pa idrottslektioner). Aven lektioner dér elever forvintas vara sérskilt
aktiva utmanar (elevledda redovisningar i ekonomi och laborationer i naturvetenskapliga och
tekniska dmnen). Ny teknik dr under luppen bade i naturvetenskapens simuleringar och matematik
C/fysik (programmering). Nagra @mnesnatverk har fokuserat pa examinationer (historia och
beteendevetenskap) eller feedback/coachning (estetiska &amnen och yrkesamnen) medan samhalls- och
religionslarare fokuserat pa att testa nya satt att bearbeta stoff. Trots olika ingangar dr den
genomgaende lardomen att undervisning och lirande dr komplexa fragor. Aven nir nitverken ser en
rorelse mot onskat lége, alltsa en positiv utveckling, kan de se flera bidragande faktorer — férutom

undervisningen.

En del larare har varit tveksamma till om arbetet i damnesnétverken verkligen har (tillrackligt)
vetenskaplig hojd. Har ar en viktig paminnelse pa sin plats. Larares framsta uppgift dr att undervisa.
Forskning bedrivs pa universitet och hogskolor av andra akademiker som kan dgna storre delen av sin
arbetsdag at forkovran och undersdkningar. Det &r viktigt att minnas att det gymnasieskolan vill
komma at med utvecklingsarbetet i &mnesnédtverken ar ett vetenskapligt forhallningssatt till den egna
praktiken — att larare kan utmana sin egen praktik utifran nya rén. Vid ldsning av rapporterna ovan
star det klart att flera &mnesnatverk kommit langt vad géller detta. Mdjligen arbetade flertalet redan
pa ett sddant sdtt, men hér blir diskussionerna synliggjorda.

Det ar ocksa tankbart att aktionsforskningsuppdraget “pushat” amnesnéatverk som tidigare inte tagit
avstamp i forskning in nagon storre utstrackning att gora det. Preciseringen av forsteldrarnas uppdrag
ger ocksa varje forsteldrare ett tydligt mandat att styra diskussionen med kollegor mot forskning och
beprovad erfarenhet ”eftersom det dr mitt uppdrag”.

Manga amnesnétverk beskriver foljaktligen att diskussionerna med kollegorna fatt nytt djup i och
med gemensam lasning av aktuell forskning. Dock har tiden utmanat flera av deltagarna. Det ar
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maénga fragor som ska avhandlas vid &mnesnétverken. Aven om aktionsforskning har hog prioriterat
behover forsteldrarna tillsammans med sina kollegor hitta en form dér dven andra fragor ocksa kan
dryftas. Detta bor diskuteras i ledningsgruppen sé att varje rektor kan stotta forsteldrarna att hitta
rimliga former for detta.

Vidare ar det tydligt att flera &mnesnédtverk tagit kontakt och fatt draghjélp av akademin i form av
doktorander eller redan etablerade forskare. Aven det forekom forstas tidigare, men fler natverk har
kontakter idag &n innan utvecklingsprojektet initierades.

Ett syfte med dmnesnéatverkens vassade uppdrag var att gora larares arbete mer synligt i
kvalitetsarbetet. Beslutet att gora det i rapportform, som bilaga till kvalitetsredovisning, kanske inte dr
det bésta. Bilagan landar pa drygt 60 sidor. Det har tagit tid bade for forstelarare och déarefter
utvecklingsledare att producera rapporten. Samtidigt har larare efterfragat att fa ta del av (lyssna) pa
ovriga ndtverks erfarenheter. Darfor har gymnasieskolan beslutat att ordna workshops pa detta tema i
augusti. En mojlig atgard for nésta lasar ar att inte alls producera nagon skriftig rapport utan helt sikta
pa seminarier (som ska vara bottnade i vetenskap och beprovad erfarenhet).

Avslutningsvis kan vi fran det forsta dret med aktionsforskning i &mnesnétverken dra slutsatsen att
positiva erfarenheter gjorts, men dven att utmaningar finns. Det viktigaste ar dock att, vilket galler alla
typer av utvecklingsarbete, hélla i och halla ut.
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